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WETEP

Szanowne Nauczycielki, Szanowni Nauczyciele,

podejmujqc sie realizacji projektu pt. ,Rozmawiajmy o uchodzcach”; zalezato nam na tym, aby mtodzi ludzie
wraz ze swoimi opiekunami i opiekunkami znalezli w szkole przestrzen do wywazonej, prowadzonej w atmosfe-
rze szacunku rozmowy na temat, ktory od ponad roku zyskat szczegdlne miejsce w debacie publicznej. Kwestia
wspotczesnych migracji i uchodzstwa zagoScita w mediach, dyskusjach politycznych, rozmowach prywatnych; nie
omineta tez szkoty. Obecnosé lub potencjalna mozliwo$é obecnosci uchodzedw i uchodzezyh w Polsce budzi w nas
rozne emocje i postawy — lek i niepewno$¢, empatie i ciekawos¢, czasem niechec lub wrecz nienawis¢, a czasem
—entuzjazm i che¢ angazowania sie w dziatania w tym zakresie. Czesto te rdzne emocje funkcjonujg w nas rowno-
legle, dlatego tym bardziej warto odkrywa¢, jakie wartosci stojq za naszymi przekonaniami, i w jaki sposob kazdy
z nas je rozumie.

Odwotywanie sie do postaw i warto$ci ma szczegélne znaczenie w edukacji globalnej — pozwala na gtebszq analize
relacji wtadzy, globalnych nieréwnosci, wykluczenia. Refleksja z poziomu indywidualnego osadza nas w szerszym
kontekscie tych zaleznosci i pozwala na $wiadome podejmowanie decyzji obywatelskich. Poruszanie tematyki
uchodzZczej i migracyjnej szczegdlnie wymaga przyjecia obu perspektyw — globalnej i lokalnej. Mamy nadzieje, ze
niniejsza publikacja zawierajqca materiaty edukacyjne do réznych przedmiotéw na lll etapie edukacyjnym utatwi
Panstwu wyjasnianie mtodziezy globalnych wspotzaleznoSci w tym zakresie.

Scenariusze zaje¢ zamieszczone w publikacji zostaty przygotowane przez nauczycielki i nauczycieli doSwiadczo-
nych w zakresie edukacji globalnej, poruszajgcych z mtodziezq tematyke migracyjng i uchodzczq podczas zajec
przedmiotowych — nie tylko geografii czy wiedzy o spoteczenstwie, ale takze etyki, plastyki czy jezykow obcych.
W poruszaniu sie po publikacji pomogg Panstwu zamieszczone na kolejnych stronach materiaty metodyczne.
Inajdg Pahstwo wsrod nich miedzy innymi wybor punktow podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego tych
przedmiotéw, do ktérych powstaty scenariusze, a takze komentarze ich autorek i autora. Serdecznie zachecamy
do podejmowania dalszych samodzielnych poszukiwan i wypracowywania wtasnych pomystow na poruszanie te;
tematyki podczas zajec w szkole.

Wierzymy, ze niniejsza publikacja zacheci Pafstwa do podjecia wyzwania, jakim jest prowadzenie zaje¢ z edukacji
globalnej w obszarze tematyki migracyjnej i uchodzczej. Mamy réwniez nadzieje, ze zaproponowane aktywnosci
utatwiq Panstwu rozmowe z mtodziezq o wartosciach, jakie sq jej bliskie w kontekScie poznawania wyzwan wspot-
czesnego Swiata.

Lespot projektu ,,Rozmawiajmy o uchodzcach”
Centrum Edukacji Obywatelskiej
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PODSITAWA PROGRAMOWA
ANTEMATY KA MTGRACYINA

NA ZAJECTACH PRZEDMTOTOW Y.CH
W GTMNAZJUM

SPIS SCENARIUSZY

AUTORKA/AUTOR PUNKTY PODSTAWY NUMER
TYTUL SCENARIUSZA SCENARIUSZA PRZEDMIOT PROGRAMOWE] STRONY
Dlaczego i dokqd ludzie Iwona Kryczka geografia [ 10, 111 1V 32
migrujq? 5.2);9.3),9.7); 10.7)
Why do people move?/ Anna Hentel jezyk angielski | I, 11, 111, 1V 39
Dlaczego ludzie sig 1.14); 2.1); 3.1), 3.3),
przemieszczajq? 3.6);4.3),4.5)
Granice panstw — Jadwiga Jarosz jezyk polski 1.2) 44
intrygujqce ograniczenie 1.2);3.1);4.1),4.2),
czy uspokajajqcy porzqdek? 4.3)
,»Psalm” Wistawy 1.5)
Szymborskiej
Lrownowazone migracje we | Karolina KrySciak geografia LI 50
wspotczesnym éwiecie 1.2);10.7), 10.9),
10.10), 10.11)
WOS LIV
9.5); 22.1), 22.2);
23.1-23.5)
Imiany klimatu a migracje | Michat Szczepanik biologia [, v 57
ludzi X.1)
geografia [, 1
10.5), 10.9), 10.13),
10.15)
Jak jezykiem sztuki Jolanta Minor, plastyka [, 1l 61
moéwié o uchodzcach Malina 1.2);2.1)
i uchodzczyniach? Baranowska-Janusz, __
Julia Godorowska zajecia Al
artystyczne 1.2);2.1)
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AUTORKA/AUTOR PUNKTY PODSTAWY NUMER
TYTUL SCENARIUSZA SCENARIUSZA PRZEDMIOT PROGRAMOWE] STRONY

7 | Wyjechatem/Wyjechatam ze | Monika Komisarczyk | jezyk polski 1.1)-1.5), 1.7), 1.8); 67

swojego kraju, poniewaz... (edukacja 3.2)-3.4)
Migranci ekonomiczni okiem medialna) 1.1),1.2);2.2),2.4),
kamery 2.10), 2.11); 3.1), 3.2);
4.1)-4.3)
1.1),1.2), 1.5), 1.7);
2.1)-2.3), 2.11)

8 | ,,Kazdy cztowiek ma Matgorzata WOS (godzina | I, 11, 111, 1V, V 72
prawo do zycia, wolnosci Rusitowicz wychowawcza) | 2.5); 8.3); 9.5); 10.6);

i bezpieczefistwa swej 23.2),23.5)
osoby”

9 | Czyjestem odpowiedzialny/ | Anna Wiodek etyka LIV 80
odpowiedzialna za caty swiat? 1;2;4-7

10 | | am a migrant/ Anna Hentel jezyk angielski | 1, 11, 111 86
Jestem migrantem 1.14); 2.1); 3.1), 3.3),

3.6);4.5),4.6),4.8);
8.1),8.3)

11 | Jakie mozliwosci dajq nam Iwona Kryczka geografia I, IV 92
migracje? 5.2);9.3),9.7)

WOS (godzina |1, 1l
wychowawcza) | 23.1), 23.2), 23.3), 23.5)

12 | ,,Jesli chcesz isé szybko, Monika Komisarczyk | jezyk polski 1.1)-1.5),1.7), 1.8); 99
idz sam. Jeéli chcesz zajéé 2.1)-2.3); 3.2)-3.6), 3.9
daleko, idz w grupie” 1.1),1.2); 2.2),2.4),

2.10), 2.11); 3.1), 3.2);
4.1)-4.3)

1.1),1.2), 1.5), 1.7);
2.1)-2.3), 2.11)

13 | Opowiem (Opisze?) Wam, co | Bernadetta Biatek | jezyk polski 1.1) 10) 106
czuje 1.2); 2.1-3); 4.1-3)

1.1)2) 4)5)7) 8); 2.2-
5) 11)

14 | Polska kolebkgq tolerancji? | Patrycja Kopcinska | historia [, 11 114
Konfederacja warszawska 18.1),18.2); 19.3), 20.2)

15 | Co Europa zawdziecza Anna Paluszek historia [, 1, 11 119
Arabom? Islam jako religia 8.2,8.3
obecna od zawsze w Europie

etyka (religia) | 11, Il
8

16 | Debatowaé, radzic, Patrycja Kopcinska | historia 1, 111 125

rozmawiaé... 20.1), 20.4)
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GEOGRAFIA

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

I. KORZYSTANIE Z ROZNYCH ZRODEL INFORMAC)I GEOGRAFICZNE).

Uczen dokonuje obserwacji i pomiardw w terenie; potrafi korzystac z planow, map, fotografii i, rysunkow, wykre-
sow, danych statystycznych, tekstow zrédtowych oraz technologii informacyjno-komunikacyjnych w celu groma-
dzenia, przetwarzania i prezentowania informacji geograficznych.

I1. IDENTYFIKOWANIE ZWIAZKOW | ZALEZNOSCI ORAZ WYJASNIANIE ZJAWISK | PROCESOW.

Uczen postuguje sie podstawowym stownictwem geograficznym w toku opisywania oraz wyjasniania zjawisk i pro-
cesdw zachodzqceych w Srodowisku geograficznym; identyfikuje zwiqzki i zalezno$ci w $rodowisku przyrodniczym,
gospodarce i zyciu spotecznym w réznych skalach przestrzennych (lokalnej, regionalnej, krajowej, globalnej);
rozumie wzajemne relacje przyroda-cztowiek; wyjasnia zréznicowanie przestrzenne warunkow Srodowiska przy-
rodniczego oraz dziatalno$ci cztowieka na Ziemi.

111. STOSOWANIE WIEDZY | UMIEJETNOSCI GEOGRAFICZNYCH W PRAKTYCE.

Uczen wykorzystuje wiedze i umiejetnosci geograficzne w celu lepszego rozumienia wspotczesnego Swiata i swo-
jego w nim miejsca; stosuje wiadomosci i umiejetno$ci geograficzne w zyciu codziennym, m.in. w racjonalnym
wykorzystaniu zasobdw $Srodowiska.

IV. KSZTALTOWANIE POSTAW.

Uczen rozwija w sobie: ciekawo$¢ Swiata poprzez zainteresowanie wtasnym regionem, Polska, Europq i $wiatem;
Swiadomo$¢ wartosci i poczucie odpowiedzialnoSci za Srodowisko przyrodnicze i kulturowe wtasnego regionu i
Polski; patriotyzm i poczucie tozsamosci (lokalnej, regionalnej, narodowej) przy jednoczesnym poszanowaniu
innych narodow i spotecznoSci — ich systemow wartoSci i sposobow zycia.

TreSci nauczania — wymagania szczegotowe:

1. Mapa - umiejetnosci czytania, interpretacji i postugiwania si¢ mapq. Uczen:
2) odczytuje z map informacje przedstawione za pomocq réznych metod kartograficznych.
5. Ludnosé Polski. Uczen:
2) odczytuje z réznych zrédet informacji (m.in. rocznika statystycznego oraz piramidy pici i wieku) dane doty-
czqce: liczby ludnosci Polski, urodzen, zgondw, przyrostu naturalnego, struktury ptci, $redniej dtugosci zycia
w Polsce; odczytuje wielkos¢ i gtowne kierunki migracji z Polski i do Polski.
9. Europa. Relacje przyroda — cztowiek — gospodarka. Uczen:
3) opisuje, na podstawie map tematycznych, zréznicowanie regionalne, kulturowe, narodowoéciowe i etniczne
wspotczesnej Europy oraz najwazniejsze przyczyny i konsekwencje tego zréznicowanig;

WYBRANE PUNKTY PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENTA
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7) przedstawia gtéwne cechy potozenia, wielkosci, uktadu przestrzennego oraz znaczenie Paryza lub Londynu
jako Swiatowej metropolii.

10. Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda — gospodarka. Uczen:

5) wykazuje zwiqzek pomiedzy rytmem upraw i ,kulturg ryzu” a cechami klimatu monsunowego w Azji Potu-
dniowo-Wschodniej;

7) charakteryzuje region Bliskiego Wschodu pod katem cech kulturowych, zasobéw ropy naftowej, kierunkéw
i poziomu rozwoju gospodarczego; wskazuje miejsca konfliktow zbrojnych;

9) wykazuje, na przyktadzie strefy Sahelu, zwigzek pomiedzy formami gospodarowania cztowieka a zasobami
wodnymi; uzasadnia potrzebe racjonalnego gospodarowania w srodowisku charakteryzujgcym sie powaz-
nymi niedoborami stodkiej wody;

10) okreéla zwiqzki pomiedzy problemami wyzywienia, wystepowaniem choréb (np. AIDS) a poziomem zycia w
krajach Afryki na potudnie od Sahary;

11) wyréznia gtéwne cechy i przyczyny zréznicowania kulturowego i etnicznego Ameryki Pétnocnej i Potudniowej;

13) wykazuje zwiqzki miedzy gospodarkg a warunkami érodowiska przyrodniczego w najwazniejszych regionach
gospodarczych Standw Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej; okresla role Stanow Zjednoczonych w gospodar-
ce Swiatowej;

15) przedstawia cechy potozenia i §rodowiska geograficznego Antarktyki i Arktyki; podaje gtéwne cechy i przy-
czyny zmian w $rodowisku przyrodniczym obszaréw okotobiegunowych.

HISTORIA

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

I. CHRONOLOGIA HISTORYCZNA.
Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzqdkuje je i ustala zwiqzki poprzedzania, row-
noczesnosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spotecznym oraz ciqgtoS¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

Il. ANALIZA | INTERPRETACJA HISTORYCZNA.

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z roznych zrodet i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycz-
nej warstwe informacyjna, wyjasniajgcq i oceniajqceg; wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen,
zjawisk i proce sow historycznych; wyjasnia znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia $wiata wspotezesnego.

I1l. TWORZENIE NARRAC]I HISTORYCZNE].
Uczen tworzy narracje historyczng, integrujqc informacje pozyskane z réznych zrodet; tworzy krotkie wypowiedzi:
plan, notatke, rozprawke, prezentacje; przedstawia argumenty uzasadniajgce wtasne stanowisko.

TreSci nauczania — wymagania szczegotowe:

8. Arabowie i Swiat islamski. Uczen:
2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu;
3) wyjaénia role Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego pomiedzy Wschodem a Zachodem.
18. Roztam w Kosciele zachodnim. Uczen:
1) wymienia czynniki, ktére doprowadzity do roztamu w Koéciele zachodnim;
2) opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina oraz przedstawia okoliczno$ci po-
wstania kosciota anglikanskiego.
19. Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagiellonow. Uczen:
3) charakteryzuje stosunki wyznaniowe w pafstwie polsko-litewskim i wyjaénia ich specyfike na tle europejskim.
20. Spoteczenstwo i ustrdj Rzeczpospolitej Obojga Narodéw. Uczen:
1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheckiej i charakteryzuje ich kompetencje;
2) wyjaénia okolicznosci uchwalenia oraz gtéwne zatozenia konfederacji warszawskiej i artykutéw henrykowskich;
4) ocenia charakter zmian systemu polityczno-ustrojowego Rzeczpospolite;.

WYBRANE PUNKTY PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENTIA
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BIOLOGIA

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

11l. POSZUKIWANIE, WYKORZYSTANIE | TWORZENIE INFORMAC)I.

Uczeh wykorzystuje rdznorodne zrodta i metody pozyskiwania informacji, w tym technologie informacyjno-ko-
munikacyjna, odczytuje, analizuje, interpretuje i przetwarza informacje tekstowe, graficzne, liczbowe, rozumie i
interpretuje pojecia biologiczne, zna podstawowq terminologie biologiczng.

IV. ROZUMOWANIE | ARGUMENTACJA.
Uczen interpretuje informacje i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowe miedzy faktami, formutuje wnioski,
formutuje i przedstawia opinie zwigzane z omawianymi zagadnieniami biologicznymi.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

X. Globalne i lokalne problemy Srodowiska. Uczen:
1) przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego ocieplenia klimatu.

JEZYK POLSKI

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

I. ODBIOR WYPOWIEDZI | WYKORZYSTANIE ZAWARTYCH W NICH INFORMAC]I.

Uczen samodzielnie dociera do informacji; rozumie komunikaty o coraz bardziej skomplikowanej organizacji —
werbalne i niewerbalne; podejmuje refleksje nad znaczeniami stéw i dgzy do ich doktadnego rozumienia; krytycz-
nie ocenia zawartos¢ komunikatow.

1. ANALIZA | INTERPRETACJA TEKSTOW KULTURY.

Uczen doskonali sprawno$¢ analizy i interpretacji tekstow kultury; zyskuje nowe narzedzia, dzieki ktérym jego
lektura jest coraz dojrzalsza, bardziej Swiadoma i samodzielna; poznaje nowe gatunki i konwencje literackie;
wykorzystuje poznane pojecia w refleksji o literaturze i warto$ciach; czyta teksty kultury odpowiadajqce cha-
rakterystycznej dla tego wieku wrazliwosci — z zakresu literatury mtodziezowej i popularnej; stopniowo zaczyna
poznawac dzieta klasyczne wazne dla kultury polskiej i Swiatowe;.

I1l. TWORZENIE WYPOWIEDZI.

Uczen zyskuje coraz wyrazniejszq Swiadomo$¢ funkcji srodkow jezykowych, ktore stuzq formutowaniu wypowie-
dzi; zdobywa wiedze o réznych odmianach polszczyzny i ksztatci umiejetno$¢ poprawnego wykorzystywania ich w
roznych sytuacjach, pogtebia znajomos¢ etyki mowy i etykiety jezyka; poznaje i tworzy nowe, coraz trudniejsze
formy wypowiedzi.

TreSci nauczania — wymagania szczegotowe:

I. ODBIOR WYPOWIEDZI | WYKORZYSTANIE ZAWARTYCH W NICH INFORMAC]I.
1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
1) odbiera komunikaty pisane, méwione, w tym nadawane za pomocq $rodkéw audiowizualnych — rozréznia
informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w dzwieku i obrazie;
2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty tekstu;
3) porzadkuje informacje w zaleznoéci od ich funkcji w przekazie;
4) odréznia informacje o faktach od opinii;
5) rozpoznaje réznice miedzy fikcjq a kfamstwem;
7) rozpoznaje intencje wypowiedzi (aprobate, dezaprobate, negacje, prowokacje);

WYBRANE PUNKTY PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENTA
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8) dostrzega w wypowiedzi ewentualne przejawy agresji i manipulacji;
10) rozréznia gatunki publicystyczne prasowe, radiowe i telewizyjne (artykut, wywiad, reportaz).
2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczen:

1) samodzielnie dociera do informacji —w ksiqzkach, prasie, mediach elektronicznych oraz w wypowiedziach
ustnych;

2) stosuje zasady korzystania z zasobéw bibliotecznych, wyszukuje w bibliotece zrédta potrzebnych mu in-
formacji;

3) korzysta ze stownika: jezyka polskiego, poprawnej polszczyzny, frazeologicznego, wyrazéw obcych, syno-
nimow i antonimow oraz szkolnego stownika termindw literackich —w formie ksigzkowej i elektroniczne;.

3. Swiadomosé jezykowa. Uczen:

2) rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie ich znaczenia w tekécie;

3) dostrzega zréznicowanie stownictwa — rozpoznaje stownictwo ogélnonarodowe i stownictwo o ograni-
czonym zasiegu (wyrazy gwarowe, terminy naukowe, archaizmy i neologizmy, eufemizmy i wulgaryzmy;
dostrzega negatywne konsekwencje uzywania wulgaryzméw); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapozyczone
(obce) —rozumie ich funkcje w tekscie;

4) rozpoznaje cechy kultury i jezyka swojego regionu;

5) rozpoznaje w zdaniach i w réwnowaznikach zdaf rézne rodzaje podmiotéw, orzeczeh, dopetnief, okolicz-
nikéw oraz przydawke — rozumie ich funkeje;

6) rozréznia rodzaje zdah ztozonych podrzednie i wspétrzednie, imiestowowe réwnowazniki zdaf, zdania bez-
podmiotowe oraz rozumie ich funkcje w wypowiedzi;

9) rozpoznaje temat stowotwérczy i formant w wyrazach pochodnych i wskazuje funkcje formantéw w nada-
waniu znaczenia wyrazom pochodnym.

I1. ANALIZA | INTERPRETACJA TEKSTOW KULTURY.
1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:
1) opisuje odczucia, ktére budzi w nim dziefo;
2) rozpoznaje problematyke utworu.
2. Analiza. Uczen:

1) przedstawia najistotniejsze treéci wypowiedzi w takim porzqdku, w jakim wystepujq one w tekécie;

2) charakteryzuje posta¢ méwiqcq w utworze;

3) rozréznia narracje pierwszoosobowq i trzecioosobowq oraz potrafi okreéli¢ ich funkcje w utworze;

4) wskazuje funkcje uzytych w utworze $rodkéw stylistycznych z zakresu stownictwa (neologizméw, archa-
izméw, zdrobnied, zgrubief, metafor), skiadni (powtérzef, pytaf retorycznych, réznego typu zdan i réw-
nowaznikéw), fonetyki (rymu, rytmu, wyrazéw dzwiekonasladowczych);

10) znajduje w tekstach wspétczesnej kultury popularnej (np. w filmach, komiksach, piosenkach) nawigza-

nia do tradycyjnych watkow literackich i kulturowych; wskazuje przyktady mieszania gatunkow;

11) uwzglednia w analizie specyfike tekstéw kultury przynaleznych do nastepujqcych rodzajéw sztuki: lite-

ratura, teatr, film, muzyka, sztuki plastyczne, sztuki audiowizualne.
3. Interpretacja. Uczen:
1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury i uzasadnia jg;
2) uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty, np. biograficzny, historyczny.
4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen:

1) ze zrozumieniem postuguje sie pojeciami dotyczqcymi wartoéci pozytywnych i ich przeciwiefstw oraz
okre$la postawy z nimi zwiqzane, np. patriotyzm—nacjonalizm, tolerancja—nietolerancja, piekno—brzy-
dota, a takze rozpoznaje ich obecno$¢ w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach;

2) omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tekstéw kultury podstawowe, ponadczasowe
zagadnienia egzystencjalne, np. mito$¢, przyjazn, Smierc, cierpienie, lek, nadzieja, wiara religijna, sa-
motnos¢, innos¢, poczucie wspolnoty, solidarnosé, sprawiedliwos¢; dostrzega i poddaje refleksji uniwer-
salne warto$ci humanistyczne;

3) dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kultu-
rowych i wich kontekscie ksztattuje swojq tozsamos¢.
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I11. TWORZENIE WYPOWIEDZI.
1. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spéjne wypowiedzi ustne (monologowe i dialogowe) oraz pisemne w nastepujqcych formach ga-
tunkowych: urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie opowiadanie, opis sytuacji i przezy¢, zréznicowany
stylistycznie i funkcjonalnie opis zwyktych przedmiotow lub dziet sztuki, charakterystyka postaci literac-
kiej, filmowej lub rzeczywistej, sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze zdarzenia z zycia, rozprawka,
podanie, zyciorys i CV, list motywacyjny, dedykacja; dostosowuje odmiane i styl jezyka do gatunku, w kté-
rym sie wypowiada;

2) stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami gatunku, tworzqc spéjng pod wzgledem logicznym
i sktadniowym wypowiedz na zadany temat;

4) dokonuje starannej redakeji tekstu napisanego recznie i na komputerze (umiejetnie formatuje tekst, do-
biera rodzaj czcionki wedtug rozmiaru i ksztattu, stosuje wtaSciwe odstepy, wyznacza marginesy i justuje
tekst, dokonuje jego korekty, jednoczeénie kontrolujqc autokorekte), poprawia ewentualne btedy jezyko-
we, ortograficzne oraz interpunkcyjne;

5) uczestniczy w dyskusji, uzasadnia wiasne zdanie, przyjmuje poglady innych lub polemizuje z nimi;

7) stosuje zasady etykiety jezykowej — wie, w jaki sposéb zwracaé sie do rozméwey w zaleznoéci od sytuac;i
i relacji, faczqcej go z osobq, do ktérej méwi (dorosty, réwieénik, obey, bliski), zna formuty grzecznoécio-
we, zna konwencje jezykowe zaleine od $rodowiska (np. sposéb zwracania sie do nauczyciela, lekarza,
profesora wyzszej uczelni), ma éwiadomo$¢ konsekwencji uzywania formut niestosownych i obrazliwych;

8) éwiadomie, odpowiedzialnie, selektywnie korzysta (jako odbiorca i nadawca) z elektronicznych érodkéw
przekazywania informacji, w tym z Internetu.

2. Swiadomosé jezykowa. Uczen:

1) rozréinia norme jezykowq wzorcowq oraz uzytkowg i stosuje sie do nich;

2) sprawnie postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny; zna granice stosowania slangu mto-
dziezowego;

3) tworzqc wypowiedzi, dqzy do precyzyjnego wystawiania sie; éwiadomie dobiera synonimy i antonimy dla
wyrazenia zamierzonych tresci;

4) stosuje zwiqzki frazeologiczne, rozumiejqc ich znaczenie;

5) stosuje rézne rodzaje zdah we wtasnych tekstach; dostosowuje szyk wyrazéw i zdah sktadowych do wagi,
jaka nadaje przekazywanym informacjom;

11) operuje stownictwem z okreélonych kregéw tematycznych (na tym etapie rozwijanym i koncentrujgcym
sie przede wszystkim wokot tematéw: rozwdj psychiczny, moralny i fizyczny cztowieka; spoteczehstwo
i kultura; region i Polska).

JEZYK ANGIELSKI

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

1. ZNAJOMOSC SRODKOW JEZYKOWYCH.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem érodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegétowych.

1. ROZUMIENIE WYPOWIEDZI.
Uczen rozumie proste, krotkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze
proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

I11. TWORZENIE WYPOWIEDZI.
Uczeh samodzielnie formutuje krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.
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IV. REAGOWANIE NA WYPOWIEDZI.
Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji ko-
munikacyjnej, ustnie lub w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

1. Uczeh postuguje sig podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficz-
nych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujqcych
tematow:

14) iycie spoteczne (np. konflikty i problemy spofeczne, przestepczoéé).

2. Uczeh rozumie ze stuchu proste, krotkie, typowe wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty, ogtoszenia, rozmowy)

artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia.
3. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. napisy informacyjne, listy, broszury, ulotki reklamowe, jadto-
spisy, ogtoszenia, rozktady jazdy instrukcje obstugi, proste artykuty prasowe i teksty narracyjne):
1) okreéla gtéwng mysl tekstu;
3) znajduje w tekécie okreélone informacje;
6) rozpoznaje zwiqzki pomiedzy poszczegdlnymi cze$ciami tekstu.
4. Uczen tworzy krotkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne:
3) przedstawia fakty z przesztoéci i terazniejszoéci;
5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;
6) przedstawia opinie innych oséb;
8) opisuje doéwiadczenia swoje i innych 0séb.

8. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach, sym-
bolach, piktogramach), audiowizualnych (np. filmach, reklamach) oraz tekstach obcojezycznych;
3) przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim.

ETYKA

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

I. KSZTALTOWANIE REFLEKSY)NE) POSTAWY WOBEC CZEOWIEKA, JEGO NATURY, POWINNOSCI MORALNYCH ORAZ WO-
BEC ROZNYCH SYTUAC)I ZYCIOWYCH.

1. ROZPOZNAWANIE PODSTAWOWYCH WARTOSCI | DOKONYWANIE WLASCIWE) ICH HIERARCHIZAC)1; DOKONYWANIE
WYBORU WARTOSCI | TWORZENIE ICH HIERARCHII.

IV. PODJECIE ODPOWIEDZIALNOSCI ZA SIEBIE | INNYCH ORAZ ZA DOKONYWANE WYBORY MORALNE; ROZSTRZYGANIE
WATPLIWOSCI | PROBLEMOW MORALNYCH ZGODNIE Z PRZY)ETA HIERARCHIA WARTOSCI | DOBREM WSPOLNYM.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

1. Cztowiek jako osoba; natura i godnos¢ cztowieka.

2. Rola i znaczenie sumienia w ocenie moralnej i dla wewnetrznego rozwoju cztowieka.

4. Gtowne problemy wspdtczesnej etyki.

5. Cztowiek wobec warto$ci; cztowiek wobec cierpienia i $mierci.

6. MoralnosSc¢ a religia, wiedza i polityka.

7. Wskazania moralne w religii chrzeScijanskiej. Normy spoteczne wynikajqce z nauki spotecznej Kosciota.
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WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

I. WYKORZYSTANIE | TWORZENIE INFORMAC)I.
Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat zycia publicznego; wyraza wtasne zdanie w wybranych spra-
wach publicznych i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne poglady.

1. ROZPOZNAWANIE | ROZWIAZYWANIE PROBLEMOW.
Uczen rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich rozwiqzan.

I11. WSPOLDZIALANIE W SPRAWACH PUBLICZNYCH.
Uczen wspotpracuje z innymi — planuje, dzieli sie zadaniami i wywiqzuje sie z nich.

IV. ZNAJOMOSC ZASAD | PROCEDUR DEMOKRAC).

Uczen rozumie demokratyczne zasady i procedury i stosuje je w zyciu szkoty oraz innych spotecznosci; rozpoznaje
przypadki tamania norm demokratycznych i ocenia ich konsekwencje; wyjasnia znaczenie indywidualnej i zbioro-
wej aktywno$ci obywateli.

V. ZNAJOMOSC PODSTAW USTROJU RZECZYPOSPOLITE] POLSKIE).
Uczen opisuje sposob dziatania wtadz publicznych i innych instytucji; wykorzystuje swojq wiedze o zasadach de-
mokracji i ustroju Polski do rozumienia i oceny wydarzen zycia publicznego.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

2. Iycie spoteczne. Uczen:
5) wyjasnia, jak tworzq sie podziaty w grupie i w spoteczefistwie (np. na ,swoich” i ,obcych”), i podaje moz-
liwe sposoby przeciwstawiania sie przejawom nietolerancji.
8. Nardd i mniejszosci narodowe. Uczen:
3) wymienia mniejszoéci narodowe i etniczne oraz grupy migrantéw (w tym uchodzcéw) zyjgce obecnie
w Polsce i przedstawia przystugujqce im prawa; na podstawie samodzielnie zebranych materiatéow cha-
rakteryzuje jednq z tych grup (jej historie, kulture, obecnq sytuacje).
9. Patriotyzm dzisiaj. Uczen:
5) rozwaza, odwotujqc sie do historycznych i wspétezesnych przyktadéw, w jaki sposéb stereotypy i uprzedze-
nia utrudniajq dzis relacje miedzy narodami.
10. Panstwo i wtadza demokratyczna. Uczen:
6) wyjaénia, czym sq prawa cztowieka i uzasadnia ich znaczenie we wspétczesnej demokracji.
22. Wspotpraca i konflikty miedzynarodowe. Uczen:
1) wyjaénia, czym zajmuje sie ONZ, jej najwazniejsze organy (Zgromadzenie Ogélne, Rada Bezpieczefstwa,
Sekretarz Generalny) i wybrane organizacje miedzy narodowe;
2) wskazuje na mapie miejsca najpowazniejszych konfliktéw miedzynarodowych; omawia prze bieg i proby
rozwigzania jednego z nich.
23. Problemy wspotczesnego swiata. Uczen:
1) poréwnuje sytuacje w panstwach globalnego Potudnia i globalnej Pétnocy i wyjaénia na przyktadach, na
czym polega ich wspétzaleznos¢;
2) uzasadnia potrzebe pomocy humanitarnej i angazuje sie (w miare swoich mozliwoéci) w dziatania insty-
tucji (takze pozarzqdowych), ktére jq prowadzg;
3) wyjaénia, odwotujqc sie do przyktadéw, na czym polega globalizacja w sferze kultury, gospodarki i polity-
ki; ocenia jej skutki;
4) rozwaza, jak jego zachowania mogq wptywaé na zycie innych ludzi na éwiecie (np. oszczedzanie wody
i energii, przemy$lane zakupy);
5) ocenia sytuacje imigrantéw i uchodzcéw we wspétczesnym $wiecie.
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PLASTYKA

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:
1. ODBIOR WYPOWIEDZI | WYKORZYSTANIE ZAWARTYCH W NICH INFORMAC]! — PERCEPCJA SZTUKI.

Il. TWORZENIE WYPOWIEDZI — EKSPRES)A PRZEZ SZTUKE.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

1. 0dbi6r wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki. Uczen:

2) korzysta z przekazéw medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej dziatalnoéci (przestrzegajqc podstawowych
zasad prawa autorskiego dotyczqcych ochrony wtasnoéci intelektualnej).

2. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen:

1) podejmuje dziatalnoéé twérczq, postugujac sie srodkami wyrazu sztuk plastycznych, innych dziedzin sztuki
(fotografika, film) i elementami formy przekazéw medialnych, w kompozycji na ptaszczyznie oraz w przestrzeni
rzeczywistej i wirtualnej (stosujqc okre$lone materiaty, narzedzia i techniki wiasciwe dla tych dziedzin sztuki i
przekazéw medialnych).

ZAJECIA ARTYSTYCINE

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:
1. ODBIOR WYPOWIEDZI | WYKORZYSTANIE ZAWARTYCH W NICH INFORMAC]! — PERCEPCJA SZTUKI.

Il. TNORZENIE WYPOWIEDZI — EKSPRESJA PRZEZ SZTUKE.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

1. 0dbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki. Uczen:

2) korzysta z przekazéw medialnych dotyczqcych wiedzy o sztuce i zjawiskach artystycznych, stosuje ich wytwo-
ry w swojej dziatalnoéci twérczej (przestrzegajqc podstawowych zasad prawa autorskiego dotyczqeych ochrony
wiasnosci intelektualnej).

2. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen:

1) podejmuje dziatalnoéé twéreza, postugujqc sie érodkami wyrazu plastycznego, innych dziedzin sztuki i elemen-
tami formy przekazéw medialnych, projektujqc publikacje prasowe albo programy telewizyjne (w zakresie ich re-
dakcji, edycji, przy gotowania do druku i wizualizacji wypowiedzi, reklamy i ksztattowania wizerunku w kontakcie
z otoczeniem).
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TAK PORUSZAC TEMATY.KE

MIGRACYINA NA ZAJECTACH
PRZEDMTOTOWY.C H W CTMNAZIUMA

GEOGRAFIA, Iwona Kryczka

Uczy¢ o migracjach i uchodzstwie to uczy¢ o ludziach. 0d kiedy pojawiliSmy sie na Ziemi, migrowali$my w po-
szukiwaniu lepszych warunkow zycia. TresSci dotyczqce migracji i uchodzstwa wpisane sq w podstawe progra-
mowgq nauczania geografii Il etapu edukacyjnego, zardwno te dla gimnazjum, jak i nowq — dla 8-letniej szkoty
podstawowej. W nowej podstawie programowej zawarte sq trzy cele ogdlne — w zakresie wiedzy, umiejetnosci
i stosowania wiedzy w praktyce oraz w zakresie postaw. Zwraca si¢ uwage na ,,lepsze rozumienie wspétczesnego
Swiata”, na krytyczne myslenie, ksztattowanie postaw szacunku, zrozumienia, tolerancji i poszanowania innych
kultur, przetamywania stereotypow. W treSciach nauczania i wymaganiach szczegdétowych odnajdujemy te tema-
tyke w dziatach: VIl Geografia Europy (9), X Spoteczefistwo i gospodarka Polski na tle Europy — migracje Polakéw
na tle wspétczesnych ruchéw migracyjnych w Europie (6), XIV Geografia regionalna Azji (10) oraz XVI Geografia
regionalna Ameryki Pétnocnej i Potudniowej (5).

Przed przeprowadzeniem zaje¢ z zakresu tematyki migracyjnej i uchodzczej wazne jest zardwno przygotowanie
merytoryczne, jak i ustalenie z mtodziezq zasad dobrej rozmowy. Warto odwotywaé sie takze do Celow Zréwnowa-
zonego Rozwoju, przyjetych na lata 2015-2030, a w szczegdlnosci do celdw: 8, 10, 16i 17 bezposrednio odnoszg-
cych sie do migracji. Pamietaé warto rowniez o zasadach zawartych w Kodeksie w sprawie obrazéw i wiadomosci
dotyczqcych krajow Potudnia.

Umiejetnos$¢ rozmowy i wzajemnego stuchania sie z szacunkiem wydajq sie kluczowe. Temat migracji i uchodz-
stwa otwiera przestrzen do rozmowy i wyrazania poglqdéw. Warto zadba¢ o to, by w dyskusji pojawity sie rozne
perspektywy, w tym osdb, ktorych dana kwestia dotyczy, a takze o stworzenie wszystkim mozliwoSci wypowiedzi.
Jakimi metodami pracowac? Mnie szczegdlnie zalezy na aktywizowaniu mtodziezy — prowadzeniu z nig debat, se-
minariéw — metody te wymagajq wczeéniejszego przygotowania (uczenie wyprzedzajqce), ale $wietnie wspierajq
doskonalenie umiejetnosci migkkich. Przy tym temacie mozna pracowaé takze metodq projektu lub modnymi
obecnie metodami dyskusji takimi jak: world cafe, case study czy storytelling. Warto tez oddawac gtos osobom
z doéwiadczeniem migracyjnym lub uchodZczym z naszego otoczenia, np. zapraszajqc je na lekcje (alternatywq
moze by¢ wySwietlenie filmu prezentujqcego sylwetke wybranej osoby; mozesz siegnq¢ po kilkunastominutowe

filmy CE0: htpsi//migracje.ceo-org.pl/content/filmy). Ja ostatnio jestem takze fankq metody dociekad filozo-

ficznych, ktéra pozwala odwotywacé sie do bliskich nam wartosci.

Poruszanie tematu uchodZstwa na zajeciach wigze sie rowniez z pewnymi wyzwaniami. Jednym z nich jest analiza
przekazoéw medialnych i umiejetnoS¢ korzystania z rzetelnych zrodet informacji. Kolejny dotyczy silnych emocji
pojawiajgcych sie podczas rozmowy na ten temat — takze wérdd spotecznosci lokalnej, w tym rodzicow. Kwestia
emocji to wcigz nieodrobiona lekcja w polskiej szkole. Ja w trudnych sytuacjach staram sie przekierowa¢ uwage
mtodych ludzi, wyciszy¢ emocje i dopiero po jakim$ czasie powrdcic do dyskusji.

Mtodziez naprawde jest ciekawa Swiata i chce rozmawiac o tym, co sie dzieje wokot niej. Dlatego na lekcjach rozma-
wiali§my o uchodzcach w najbardziej ,,gorgcych momentach” kryzysu, a takze w czasie Tygodnia €dukacji Globalne;j.
Wiem, ze warto poSwieci¢ czas na lekcjach na tematy aktualne, wazne, interesujqce mtodziez. Warto tez tak przygo-
towact zajecia, by mozna byto czego$ doswiadczyc i co$ przezyé.

JAK PORUSZAC TEMATYKE MIGRACYINA
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ThIK PORUSZAC TEWATYKE HIGRACYINA NA ZATECTACH
PRZEDHIOTOWYCH W GINNAZIUM?

JEZYK OBCY, Anna Hentel, Katarzyna Siwiec

W nauczaniu jezykdw obcych nietrudno znalez¢ przestrzen na podejmowanie réznorodnych zagadnien istotnych
z punktu widzenia zycia spotecznego. Wynika to przede wszystkim z podstawy programowej sktadajqcej sie z wielu
obszaréw tematycznych i gramatycznych oraz wykazu kompetencji jezykowych, ktore nalezy doskonali¢. Warto
zatem zdawac sobie sprawe, ze tak wazna w ostatnich miesiqgcach tematyka, jakq jest wspotczesna migracja, to
nie tylko objaw dobrej woli nauczyciela czy nauczycielki, ale réwniez obowiqzek wynikajacy z realizowania okre-
Slonych treSci nauczania. W wymaganiach szczegdtowych podstawy programowej dla gimnazjum kazdy z punktow
pozwala na wprowadzanie szeroko rozumianej edukacji globalnej, dzigki ktorej mtodzi ludzie majq szanse pozna¢
i zrozumie¢ otaczajgcy Swiat wykraczajqcy poza cywilizacje europejskq. Dodatkowo, tematyka migracyjna czy
uchodzcza wpisuje sie w temat: Zycie spoteczne, dzieki czemu mozemy przeprowadzi¢ z mtodziezq szereg lekcji
dotyczgcych probleméw i konfliktow zwigzanych z obecnq sytuacjq spoteczno-polityczng na Swiecie. Co wie-
cej, pozostate punkty podstawy programowej pozwalajg wiqczac roznego rodzaju materiaty w celu ksztattowania
okreslonych kompetencji jezykowych takich jak: rozumienie tekstu pisanego i stuchanego, tworzenie wypowiedzi
ustnych i pisemnych, reagowanie na konkretne sytuacje oraz motywowania do pracy w grupie.

Ze wzgledu na to, ze tematyka migracyjna jest obecnie kontrowersyjna, wielu nauczycieli i wiele nauczycielek
czuje dyskomfort na mysl o poruszaniu jej na swoich lekcjach. Czesto towarzyszy nam lek, napigcie czy uczucie
niepewnosci, jak mtodzi ludzie zareagujg, jakie stowa padng, czy proba rozmowy nie przerodzi sie w konflikt.
Ponadto, niejednokrotnie obawa wynika z niewystarczajgcej wiedzy merytorycznej. Nauczyciel, ktory zazwyczaj
wystepuje w roli eksperta, zdaje sobie sprawe, ze w tej sytuacji nie tylko moze nie zna¢ odpowie-
dzi na wszystkie pytania, ale réwniez trudno mu bedzie zachowa¢ obiektywizm, a jednoczesnie
transparentnosc¢. Z pewnosciq lekcje dotyczqce tego typu tematyki wymagajq rzetelnego przy-
gotowania merytorycznego i metodycznego. Poza przeanalizowaniem materiatow zrodtowych,

wybraniem metod oraz form pracy, warto rowniez przemyslec reakcje zaréwno mtodziezy, jak
i nasze wtasne. Pozwoli nam to poczuc sie pewniej oraz sprawniej odpowiada¢ na zadawane
pytania. Rola moderatora moze by¢ zaréwno dla nauczyciela/nauczycielki, jak i ucznia/
uczennicy nowq, a jednoczesnie ciekawq alternatywq na lekcji jezyka obcego. Pozwala
ona poruszaé temat racjonalnie, a tym samym ksztatci¢ w mtodych ludziach okreslo-
ne postawy i umiejetnosSci, chociazby takie jak: szacunek, akceptacja czy sprawne
prowadzenie rozmowy polegajace na wzajemnym stuchaniu. Lekcje, na ktorych
uczniowie i uczennice sq nie tylko oceniani, ale przede wszystkim wystucha-

ni, dajg wiele satysfakcji obu stronom, a w konsekwencji przektadajg
sie na wigksze zaangazowanie oraz efekty pracy.

Mimo ze tematyka dotyczqca migracji moze stanowi¢ wyzwanie,
warto sie z niq zmierzy¢ — to odskocznia od utartych schematow
zaréwno dla mtodziezy, jak i nauczycieli oraz nauczycielek. Takie
zajecia pozwalajg nam spojrze¢ na grupe klasowq z innej per-
spektywy, odkrywajqc w poszczegdlnych jednostkach nieznane
mozliwosci i ukryte potencjaty, a jednoczes$nie stawiajq nas

w nowym $wietle, dzieki czemu mtodziez zyskuje motywacje do
pracy. Mamy rowniez szanse stac sig inspiracjq dla mtodych
ludzi. Wszystkie te elementy wpisujq sie w realizowanie pod-
stawy programowej nauczania jezyka obcego oraz programu
wychowawczego szkoty.
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JEZYK POLSKI, Jadwiga Jarosz

Obowiqzujgca w gimnazjum podstawa programowa z jezyka polskiego zacheca do podejmowania tematyki
uchodzczej. Zgodnie z nig uczen/uczennica, poznajac teksty kultury, dostrzega zréznicowanie postaw spotecz-
nych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztattuje swojq toz-
samos¢. Nie warto$ciuje, a dostrzega. Tozsamo$¢ ksztattuje w kontekscie, a nie w opozycji. Rozumiem to jako
zachete do tego, aby poprzez kontakt z tekstami literackimi wychowywaé ludzi, ktorzy w dojrzaty sposéb bedq
rozmawiaé o otaczajgeym ich éwiecie oraz otwarcie i éwiadomie odbieraé (a moze tworzyé?) kulture.

Kolejny wazny obszar ksztattowanych kompetencji to tworzenie wypowiedzi. Cwiczymy pisanie rozprawki, listu,
ogtoszenia. Tworzenie wypowiedzi to jednak takze umiejetnos$¢ rozmawiania. Organizuje wiec dyskusje, starajgc
sie uwaznie formutowaé temat. Warto proponowaé tematy otwarte (np. ,W jaki sposéb obecno$é w naszym kraju
uchodzcéw/uchodzczyfh wptywa na spoteczefstwo polskie?”), a nie zamkniete (np. ,Czy jesteé za przyjmowaniem
uchodzcéw/uchodzczyf do Polski?”). Innymi stowy, staram sie unika¢ prowokowania wyrazania radykalnych po-
gladow lub koniecznoSci jednoznacznego opowiadania sie po jednej ze stron. Cenniejsze dla mnie sq te momenty
podczas lekeji, kiedy dyskusja stanowi okazje do zauwazenia ztozonoSci pewnych zjawisk, kiedy okazuje sig, ze nie
zawsze trzeba by¢ ,za” albo ,,przeciw”. Budowanie wypowiedzi to takze udzielanie sie na forach internetowych
lub w mediach spotecznoSciowych. Sytuacja komunikacyjna wystepujgca w Internecie stwarza zagrozenie mani-
pulacji powodowanych poczuciem anonimowosci. MySle, ze pozadane na lekcjach jezyka polskiego sq ¢wiczenia
uczqce mtodych ludzi wywazonego zabierania gtosu w Internecie, ale takze wtasciwego selekcjonowania i reago-
wania (bqd? niereagowania) na treéci, z ktérymi sie stykajq.

Lekcje jezyka polskiego mogaq by¢ znakomitq okazjg do mowienia o wspotczesnym Swiecie. Planujqc zajecia po-
Swiecone tematyce uchodzczej, wyszukuje teksty literackie, ktére zawierajg kontekst migracyjny. Tworczo$c
Wistawy Szymborskiej stwarza wyjgtkowe okazje do rozméw na ten temat. W wierszu pt. ,,Jacy$ ludzie” poetka
uchwycita dramat uchodzstwa, tutaczki i braku porozumienia. Z kolei w utworze pt. ,,Psalm” mozna znalez¢ iro-
niczng refleksje nad ludzkimi probami opanowania migracji przyrody.

Ciekawym punktem wyjscia do rozmowy na temat uchodzstwa jest siegniecie do watkow biograficznych. Oczy-
wisty przyktad stanowiq polscy romantycy z Adamem Mickiewiczem na czele. Proponuje zestawi¢ nostalgiczne
opisy litewskiego krajobrazu z ,,Pana Tadeusza” ze wspomnieniami dotyczqcymi Doliny Swat, ktére mozna znalezce
w autobiografii laureatki Pokojowej Nagrody Nobla — Malali Yousafzai (,,To ja, Malala”). Gdy wykorzystatam na
lekcji takie potgczenie tekstow w konteksScie analizy opisow przyrody w dwéch dzietach, zauwazytam u mtodziezy
ozywienie i wigksze zaangazowanie. Kolejng mojq propozycjq jest nawiqzanie do biografii Stanistawa Baranczaka
przy omawianiu wiersza pt. ,,Garden party”. Opisane w tym utworze wyobcowanie kulturowe jest mtodziezy znane.
Sporo gimnazjalistéw i gimnazjalistek zna zycie na emigracji z rodzinnych opowieSci. Na mojej lekeji tekst Baran-
czaka stat sie okazjq do zauwazenia etnocentrycznej postawy wielu Polakow i Polek. Stad tylko krok do refleks;ji
nad stosunkiem polskiego spoteczenstwa do kwestii uchodzczej.

Proza takze jest bogatym zrodtem inspiracji. Na zajeciach siggam po reportaze, np. ,,Strach” Tomka Michniewicza
i opowiadania, np. ,NieObcy. 21 opowiesci, zeby sie nie ba¢. Polscy pisarze dla uchodzcéw”. Z mojego doswiad-
czenia wynika, ze mtodziez ceni lekcje, na ktorych pojawiajq sie watki wspotczesne. Obserwuje wtedy duze zaan-
gazowanie w dyskusje na tematy trudne i ztozone. To rowniez dla mnie cenne do$wiadczenie.
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WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE, Bernadetta Biatek

W jaki sposdb podejmowac na lekcjach WOS-u trudng tematyke, jakq stanowi kwestia uchodzstwa i migracji?
Odpowiedz brzmi: po prostu rozmawiac. Ale jak, skoro temat wywotuje czesto skrajne emocje wérdd mtodziezy?
Media nie utatwiajq sprawy: zewszad straszq tytuty artykutéw: ,Fala uchodzcow naptywa”, ,Islamisci-terrorySci”
itp. A przeciez na kazdq grupe ludzi uciekajgcych ze swojego kraju z powodu przesladowan czy zagrozenia zycia
sktadajq sie poszczegdlne osoby, jednostki. Kazda ma swoje emocje, uczucia, historie. Tak mozna zaczqgé: rozma-
wiajqc o konkretnych osobach. Warto siegnqc¢ po scenariusz bazowy CE€Q z projektu ,,Rozmawiajmy o uchodzcach”
(https://migracje.ceo.org.pl/kategorie/scenariusz-bazowy). Z wtasnej praktyki oraz relacji innych nauczycieli
oraz nauczycielek z catej Polski wiem, ze sie sprawdza. Oczywiscie kazda klasa jest inna, wiec lekcje przebiegajq
w rozny sposob, ale szczegdlng warto$¢ scenariusza stanowi wypracowanie zasad rozmowy przez mtodziez, zapi-
sanieich, a nastepnie umieszczenie w widocznym miejscu w sali, by sie do nich odwotywa¢ —takze przy omawianiu
innych tematow.

A jak ma sie kwestia uchodzstwa i migracji do realizacji podstawy programowej nauczania wiedzy o spoteczen-
stwie? Zacznijmy od wymagan ogdlnych. Kwestie migracji i uchodzstwa mozna podejmowat, realizujgc az 5z 6
wymagah ogélnych (I, I, 111, 1V, V). Odnoszq sie one w skrécie m.in. do znajdowania i wykorzystywania informa-
cji na temat zycia publicznego, wyrazania i uzasadniania wtasnego zdania w wybranych sprawach publicznych,
otwartoSci na inne poglady, rozpoznawania probleméw najblizszego otoczenia i szukania rozwigzan, planowa-
nia i podejmowania wspdlnych dziatan, rozpoznawania przypadkéw tamania norm demokratycznych i oceny ich
konsekwencji, oceny wydarzen zycia publicznego. Saq na tyle wszechstronne, ze kwestie uchodzstwa czy migracji
mozna realizowac w rdznym ujeciu i perspektywach.

W poruszaniu kwestii uchodZstwa na zajeciach WOS-u pomaga aktualno$¢ tematu. Do zajeé przygotowuje sie,
korzystajqc z materiatow wypracowanych na potrzeby projektu ,,Rozmawiajmy o uchodzcach”. Oprocz tego na
biezqco $ledze przekazy medialne i wybieram z nich ciekawe i najbardziej aktualne materiaty. Na wszystkich lek-
cjach staram sie jak najwiecej pracowa¢ metodami aktywnymi i w réznych konfiguracjach: w losowych grupach,
parach. Mtodziez za kazdym razem pracuje z innymi osobami. Preferuje uktad stolikdw w ksztatcie podkowy, co
sprzyja kontaktowi wzorkowemu z rozméwcami. Wyzwanie stanowiq pojawiajace sie podczas rozmowy uogélnie-
nia, ktore wymagajq pogtebionej pracy nad stereotypowymi opiniami. Jednak dobre merytoryczne przygotowanie
do lekcji powoduje, ze mtodziez z czasem sama zaczyna odréznia¢ wiadomos¢ propagandowg, sensacyjng od
prawdziwej, a opinie od faktu.

Nietatwe jest radzenie sobie z emocjami, cho¢ tu zawsze pomagajq
zasady dobrej rozmowy, do ktérych nieustannie wracamy i so-
bie przypominamy. Sq tym bardziej cenne, bo zostaty wy-

pracowane samodzielnie przez uczennice i uczniow. Mto-
dziez z checiq uczestniczy w zajeciach. Moja praktyka
pokazata, ze warto tematyce uchodzstwa i migracji
poswiecac duzo czasu, gdyz nikt nie pozostaje wobec
niej obojetny, a jak pojawiajq sie skrajne emocje —
warto z nimi pracowac. Dla mnie bezcenne jest, ze
podczas zaje¢ otwierajq sie najbardziej nieSmiali
lub na co dzieh mniej aktywni uczniowie i uczenni-
ce. To napawa optymizmem i dodaje sit do dalszego
dziatania. Szczerze polecam!
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BIOLOGIA, Michat Szczepanik

Tematyke migracyjng i uchodzczg w ramach edukacji globalnej mozna z powodzeniem realizowa¢ na lekcjach bio-
logii. W podstawie programowej znajdujq sie punkty, ktére bezposrednio sie do niej odnosza. Procesy ewolucyjne
cztowieka, zagadnienia genetyki, ale takze globalne i lokalne problemy $rodowiska, to przyktady szczegbtowych
wymagan podstawy programowej. Realizujgc na lekcjach zagadnienia ekologiczne warto wspomnieg, jakie czyn-
niki powodujq migracje ludzi; jak populacje, mieszajqc sie, wzbogacajq swojg pule genetyczng. Do prowadzenia
takich zaje¢ nie wystarczy bazowac na podreczniku szkolnym; kazdy z nich dotyka tematyki migracyjnej i uchodz-
czej tylko w ograniczonym stopniu. Nauczyciele i nauczycielki, chcqe osiggnac zamierzony cel, czyli wiqezy¢ za-
gadnienie uchodZcze i migracyjne do nauczania przedmiotowego, powinni poszuka¢ dodatkowych materiatéw do
prowadzenia zajeé. Mogq to by¢ animacje lub grafiki przedstawiajgce migracje gatunku Homo sapiens (wpisujqc
to hasto w wyszukiwarke internetowq, mozna znalezé sporo materiatéw do wykorzystania na lekcji). Dzieki temu
uczenie o procesach ewolucyjnych, a takze wskazywanie, jak genetyka pozwala nam okreséli¢ miejsce cztowieka
na Ziemi, staje sie czyms$ tatwiejszym.

Uczenie biologii mozna zrealizowa¢ w oparciu o problemy, z jakimi mierzq sie, czy tez bedq mierzy¢ sie ludzie, za-
grozeni zmiang klimatu. Tego dotyczy wymaganie X.1 ,,uczen przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego
ocieplenia klimatu”. Zrozumienie, czym jest globalne ocieplenie, jakie sq jego przyczyny i ogdlne konsekwencje
wyjasnia podrecznik do biologii. Brakuje odniesienia do tego, jak te zmiany wptywajq na migracje ludzi, czyniqc
z nich uchodzcow. Zajecia takie najlepiej jest prowadzi¢ w oparciu o metody aktywne, w ktorych nauczyciel petni
role moderatora lekcji, za$ uczniowie i uczennice uczq si¢ od siebie.

Wedtug mnie najbardziej skuteczng formgq jest praca w grupach, podczas ktorej mtodziez dyskutuje ze sobg.
Warto poswieci¢ cze$c¢ lekcji na okreslenie zasad dobrej dyskusji, ktore bedq obowigzywaty wszystkich w klasie,
pozwolg one na poczucie bezpieczenstwa zwtaszcza wtedy, gdy zagadnienie moze by¢ trudne i budzi¢ emocje.
Mtodziez pracujgc samodzielnie generuje pomysty, dzieli sie nimi, poddaje je ocenie. Przez takie dziatanie wzra-
sta tez samoocena uczestniczek i uczestnikow lekcji. Przyktadem zaje¢ moze by¢ realizacja scenariusza ,,Zmiany
klimatu a migracje ludzi”, w ktérym uczenie sie uczniéw i uczennic opiera sie na tym, co juz sami wiedzq o efek-
cie cieplarnianym ze szkoty podstawowej, ale takze z informacji, jakie docierajq do nich z mediéw. Uzupetniona
przez nauczyciela lub nauczycielke wiedza o efekcie cieplarnianym pozwala grupom zastanawia¢ sie, jak dany
skutek bedzie wptywat na migracje ludzi. W przypadku tego ¢wiczenia trudno przewidzie¢, jaki bedzie tok mysle-
nia podopiecznych, dlatego dla zapewnienia bezpieczenstwa dobrze jest odwotac sie do zasad dobrej rozmowy
i szacunku wzgledem kazdego cztowieka. Scenariusz nie narzuca konkretnej formy pracy uczennic i uczniow, przez
co pozwala bardziej kreatywnie przedstawié rozwiqzanie problemu (np. drama, drzewko decyzyjne, mapa mysli).
Taka forma pracy ma tez ukryty cel, jakim jest nauczenie wspotpracy i rozmowy, w temacie, w ktorym nie ma jed-
nego gotowego rozwiqzania. Dzieki temu mtodziez, rozmawiajqc ze sobg, przedstawia swoje argumenty i probuje
przekonac do nich pozostate osoby.

Taki sposéb prowadzenia lekcji wymaga od nauczyciela zaufania, ze uczennice i uczniowie sobie poradzg, i ze
istotq uczenia sie w tym przypadku jest dobra i bezpieczna rozmowa. Moze zdarzy¢ sie tak, ze zardwno w czasie
pracy, jak i prezentacji jej wynikow, pojawiq sie negatywne emocje lub okre$lenia, ktére mogq ocenia¢ ludzi.
W takich sytuacjach warto odwotywac sie do cech dobrej rozmowy. Realizacja scenariusza uswiadamia uczenni-
com i uczniom, ze rozwigzywanie istotnych probleméw Swiata nie jest tylko domeng oséb dorostych —oni tez majq
wptyw, a by¢ moze w przysztoSci wybiorg zawdd, ktory pozwoli takie problemy rozwigzywac.
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PLASTYKA, ZAJECIA ARTYSTYCZNE,
Jolanta Minor, Malina Baranowska-)anusz

Lubimy mysle¢, ze nauczyciele i nauczycielki sq niczym przewodnicy w ciemnym lesie. Oswietlajq latarkg $ciezke
i pokazujq mtodziezy droge; dzieki temu Sciezka staje sie widoczna i zacheca do zagtebiania sie w nieznane, prze-
tamywania swoich lekéw, podgzania za tym, co ciekawi, a takze rozpoznawania swoich emocji zwigzanych z tq
drogq. Ta metafora idealnie pasuje do poruszania tematyki migracyjnej i uchodzczej, do czego zachecamy Was na
lekcjach plastyki i zajeciach artystycznych. To tematyka nie tyle trudna, co by¢ moze nie do kofca ,o$wietlona”.

Dotarcie do mtodych ludzi z rzetelnymi i dostosowanymi do ich potrzeb informacjami na temat uchodzstwa i mi-
gracji jest wazne, ale ponad wszystko — podejmowanie rozméw o uchodzcach i uchodzczyniach w szkole na réz-
nych zajeciach przedmiotowych. Pozwala to mtodziezy lepiej rozumie¢ wspdtczesne wyzwania globalne. Zajecia
artystyczne i plastyka dajg mozliwo$¢ nie tylko wyrazania sie poprzez sztuke, ale takze rozmowy o warto$ciach
i postawach, tematach waznych dla mtodziezy, na ktére czesto nie ma czasu i przestrzeni w szkole.

Temat migracji wiqze sie dzisiaj z wieloma emocjami, stereotypowym mySleniem, a nawet z mowg nienawisci. Dlatego
tezwarto w trakcie lekcji da¢ uczniom i uczennicom mozliwo$¢ wypowiedzenia sie, wzajemnego wystuchania — porozma-
wiania o tym, co wiedzq, co ich ciekawi, czego sie bojq. Jedng z metod otwierajgcq na ten temat jest wtasnie rozmowa.
tgczymy ucznidw i uczennice w pary, zachecamy, aby kazda osoba podzielita sig swoimi refleksjami wokot tematu zajeé
(2-3 minuty na osobe), a nastepnie na forum omawiamy wnioski. 6wiczymy w ten sposdb rowniez aktywne stuchanie,
co ma szczegblne znaczenie w komunikacji i probie zrozumienia roznych stanowisk. Kluczowe w tej metodzie jest to, by
przed rozpoczeciem rozmowy i dyskusji wspélnie ustali¢ zasady pracy (np. kiedy jedna osoba méwi, reszta klasy stucha).
Bez oceniania, krytykowania poznajemy sposob myslenia rozmoéwcey lub rozmdwezyni. Warto zaznaczy¢, ze to ma byc
dobra rozmowa' dwéch oséb, a nie ktdtnia, monolog czy proba przekonania do swoich racji.

Sztuka to komunikacja, spos6b mowienia — kolorem, formg, brytq, przestrzeniq, napisem. Czasem wprost, a nie-
kiedy symbolem, znakiem. Dziatania plastyczne, artystyczne mogq wyraza¢ ztozono$¢ i rdznorodnos$¢ $wiata.
Moga informowaé, stawia¢ pytania, wyrazac sprzeciw, empatie; mogq inspirowac i zacheca¢ mtodego cztowieka
do zastanowienia sie nad zagadnieniami globalnymi—w tym nad tematykq wspotczesnych migracji i uchodzstwa.

Zachecamy do poszukiwania z mtodziezg tematow, ktore okazq sie pomocne w budowaniu postawy otwartosci
i akceptacji roznorodnosci. Przyktadowe scenariusze, ktére mozna wykorzysta¢ w poruszaniu tematyki uchodz-
czej, znajdg Panstwo takze w publikacji CEO z serii ,,W Swiat z klasq” pt. ,€dukacja globalna na plastyce i zaje-
ciach artystycznych w gimnazjum”%

= ,Guernica” Pabla Picassa. O roli sztuki w budzeniu swiadomosci na temat zagadnien globalnych”

= ,,0 poczuciu wyobcowania. Ekspresja”

Za kazdym razem ogromnq satysfakcje sprawia nam zaangazowanie mtodziezy w tworcze dziatanie; cieszy jej pomysto-
woSC i sposob interpretacji tematu. Przygotowujqc sie do takich zajeé, przede wszystkim odpowiedzmy sobie na pytania:
co chcemy przekaza¢ swoim uczniom i uczennicom? Co chcemy przez to osiqgnac? Dla nas szczegdlne znaczenie ma
éwiadomo$é miodych ludzi. Swiadomo$é tego, co sie wokét nich dzieje; tego, na co majq wptyw. Warto siegaé po rozno-
rodne materiaty, korzysta¢ z nowych metod pracy, zaskakiwa¢ mtodziez. Pozwalaé jej na szukanie wspdlnych rozwigzan,
inspiracji. W ten sposob mtodzi ludzie wzajemnie si¢ ,,nakrecajq”; czasem sami prowadzq czes¢ lekcji.

Przy poruszaniu tematyki migracyjnej i uchodzczej wazne jest, by korzystaé ze sprawdzonych informacji, rzetel-
nych zrodet, ale takze pamieta¢ o wartosciach edukacji globalnej takich jak: godnos¢, sprawiedliwos$¢, rownose,
wolnos¢, réznorodnosc, pokdj, rownowaga Srodowiska. Mtodziez czesto o nich rozmawia, a sztuka i dziatania ar-
tystyczne dajq jej mozliwo$¢ wyrazenia ich w kreatywny sposob, dzieki ktoremu wzmocniony zostanie ich przekaz.
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EDUKACJA MEDIALNA, Monika Komisarczyk

Jednym ze sposobdw docierania z zagadnieniami edukacji globalnej do wrazliwosci dzieci i mtodziezy, pogtebia-
nia ich wiedzy oraz zapraszania do aktywnego wtqczania sie w réznego rodzaju dziatania, jest edukacja medialna.
Obraz i dzwiek to sprawdzone kanaty komunikacyjne generacji Z i wedtug specjalistki od wykorzystywania nowych
technologii medialnych, Natalii Hatalskiej, dla nich jak najbardziej naturalne. Potgczenie edukacji medialne;
z globalng, zwtaszcza o tematyce migracyjnej, ma gteboki humanistyczny sens. Jako ilustracje moich stow przy-
wotam wypowiedz nigeryjskiej pisarki Chimamandy Ngozi Adichie: ,Jedna opowies¢ rodzi stereotypy. A problem
nie polega na tym, ze sq nieprawdziwe, ale na tym, ze sq niekompletne. Sprawiajq, ze jedna historia staje sie
jedynqg. Konsekwencjq jednej historii jest odarcie ludzi z godnosci”.

Na podstawie wtasnego doswiadczenia uwazam, ze nalezy proponowaé mtodziezy inspirujqgce materiaty filmowe
o roznym charakterze. W zaleznoSci od poruszanych zagadnien, wieku mtodziezy, kompetencji odbiorczych sie-
gng¢ mozna m.in. do fabut, dokumentéw, wywiadéw, wystgpien w ramach TED, animacji, gier terenowo-multi-
medialnych. Powinno sie takze zacheca¢ mtodziez do samodzielnego korzystania z narzedzi medialnych, by rozu-
miata, jak dziatajq i w jaki sposdb wptywajag na przedstawianie rzeczywistosci. Polecam takze Wirtualne Festiwale

Antydyskryminacyjne i Wielokulturowe CEO (hittpa//festiwaliceosorg.pl/) .

Tematyka migracyjna wywotuje duze zainteresowanie wéréd mtodych, stqd ich naturalna potrzeba, by rozmawia¢
o aktualnej sytuacji na Swiecie i wymieniac sie pogladami. Zanim rozpoczniemy w klasie ten temat, powinnismy
zgodnie z zasadami dobrej rozmowy zadba¢ o przyjazng, bezpieczng przestrzen oraz zyczliwg atmosfere wolng
od oceniania, za to otwartq na wymiane réznych argumentéw. Inicjujqc zajecia, nalezy unikaé filméw czy zdjec
epatujqgcych okrucienstwem, grajgcych na prostych emocjach, fatszujgcych obraz rzeczywistosci. Sprawdza-
ja sie osobiste relacje Swiadkow wydarzen, burzqce stereotypy. Autentyczne historie zachecajq do weryfikacji
pogladdw, sktaniajq do refleksji nad istotq uprzedzen. Wedtug mnie najwazniejsze jest obudzenie w mtodziezy
wrazliwoSci, a w dalszej kolejnosci checi dziatania, np. zorganizowania kampanii PAH, Maratonu Pisania Listow,
zgtoszenia sie do wolontariatu itp. Dobrym pomystem jest zaproszenie na spotkanie osoby z zewngtrz; moze to by¢
podrdzniczka, fotograf czy misjonarz. Mtodziez zadaje pytania, jesli widzi naszq che¢ stuchania i mazielone $wia-
tto na werbalizowanie lekdw. W moim odczuciu nie wolno jednak pozwala¢ na mowe nienawisci. Mozna wowczas
powiedziet: ,razi mnie nazywanie przez Ciebie innych ludzi w ten sposéb”, ,,nie zgadzam sie na uzywanie terminow
umniejszajgcych godnos¢ drugiej osoby”, | jezyk, jakiego uzywasz, obraza nie tylko mnie, oznacza brak szacunku
dla wielu ludzi”. Spisanie zasad dobrej rozmowy znaczqco utatwia moderowanie dyskusji w klasie. Nauczyciel
powinien pamietac o tym, ze celem zaje¢ z edukacji medialnej jest rowniez oswojenie leku u 0sob z matym zaso-
bem wiedzy z zakresu edukacji globalnej, zdystansowanych do zagadniefn migracyjnych. To na nie nalezy gtéwnie
patrze¢ i do nich sie zwracac, odwotujgc sie w rozmowie do warto$ci i postaw. Rozmawiajqc z mtodziezq po se-
ansie, warto odwotywaé sie do faktéw i cytowac stowa osdb, ktérym mtodziez ufa, czyli np. wypowiedzi papieza,
Dalajlamy, reporterdw i reporterek wojennych, wybitnych pisarek czy cenionych aktorow.

Oto zrédta, z ktdrych korzystam od lat: EEGMORgIpI, Migracjeiceoiorgipl, pahiorgipl, amnestyiorgipl, Eeaiorgipl,
jedenswiat.org.pl, unicef.pl, unescocentre.pl/strefa-edukacji/.
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GODZINA WYCHOWAWCZA, Matgorzata Rusitowicz

0d momentu przybywania do Europy uchodZcéw i uchodzczyn z Syrii i Erytrei coraz czeSciej dostrzegam wsrod
swoich ucznidw i uczennic ogromng potrzebe rozmowy na ten temat. Godzina wychowawcza stwarza idealne wa-
runki do przeprowadzenia takich zaje¢ — rozmowy o sytuacji uchodzcow i uchodzczyn, o wtasnych emocjach, oba-
wach, a czesto lekach. Staram sie ttumaczy¢, ze emocje sq jak burza na morzu. Pojawiajq sie niespodziewanie
i jesli nie bedziemy potrafili nad nimi zapanowa¢, pochtong nas. Dlatego zawsze zaczynam od lekcji, na ktorej
wspolnie ustalamy zasady tzw. dobrej rozmowy. Niezwykle wazne jest, aby mtodziez dostrzegta, ze na umiejetnos¢
skutecznego komunikowania sie sktada sie kilka nierozerwalnie ze sobg powigzanych czynnikow: wymiana opinii
w atmosferze wzajemnego szacunku, rozumienie innych i okazywanie im tego, aktywne stuchanie, dbanie nawza-
jem o wtasne potrzeby w trakcie rozmowy. Dobra rozmowa to takze umiejetno$¢ zadawania otwartych pytan oraz
gotowo$¢ odpowiadania na nie.

W zwiqzku z tym, ze mtodziez czesto juz ,,na starcie” wykazuje negatywng, utozsamiang z obcosciq i zagrozeniem,
postawe wobec innych os6b — na kolejnej lekcji wychowawczej prowadze zajecia antydyskryminacyjne. Do ich
przygotowania czesto wykorzystuje gotowe pomysty z publikacji ,Antydyskryminacja. Pakiet edukacyjny” (CODN
2005)'. Kazdej osobie rozdaje cztery karteczki samoprzylepne. W widocznym miejscu w sali zawieszam arkusze
szarego papieru z wypisanymi wczes$niej pytaniami: Co wiem o uchodzcach/uchodzezyniach? Skad czerpie wiedze
naich temat? Czego sie obawiam? Czego chce sie dowiedziec¢? Prosze, aby uczniowie i uczennice odpowiedzieli na
kazde z tych pytan na oddzielnych kartkach. Po zakofczeniu pracy mtodziez odczytuje odpowiedzi, a nastepnie
przyczepia pod odpowiednimi pytaniami. Kolejnym etapem jest dyskusja na temat zapisanych wnioskow i stwier-
dzen. W razie potrzeby zadaje dodatkowe pytania: z jakich Zzrédet informacji korzystamy? Jaki wptyw na postrze-
ganie uchodzcéw i uchodzezyn ma jezyk, ktérym postugujq sie media? Podkreslam, ze ludzie czesto postugujq sie
stereotypami, powtarzajq zastyszane w mediach opinie, sqdy i oceny, nie starajgc sie dokonac ich weryfikacji.

Na zajeciach wykorzystuje rowniez baze materiatéw dostepnych na stronie projektu ,,Rozmawiajmy o uchodz-
cach”: scenariusze lekeji, materiaty merytoryczne i metodyczne. W pracy z mtodziezq niezastgpione sq takze
znajdujqgcee sie tam filmy. Ostatnio zaproponowatam mtodziezy lekture wybranych opowiadan z ksigzki ,,NieObcy.
21 opowiesci, zeby sie nie ba¢. Polscy pisarze dla uchodzcow”. ZaczeliSmy od dyskusji na temat tekstu Matgorzaty
Rejmer pt. ,,Kazdy ma w brzuchu niebo, przez ktére przelatuje jaskotka”. Wywotat on burzliwg dyskusje. W czasie
lekcji zastanawialiSmy sie: co w zasadzie oznacza bycie Obcym lub Swoim? Kiedy jeste$my Swoi, a kiedy stajemy
sie Obcymi? Co lub kto o tym decyduje?

Godzina wychowawcza umozliwia mi nie tylko ,wyposazenie” uczniow i uczennic w wiedze, ale przede wszystkim
otwiera droge do tzw. dobrej rozmowy na temat r6znych obliczy migracji. Pozwala to mtodziezy na spojrzenie na
uchodzstwo z szerszej perspektywy i zrozumienie wielu kwestii z nim zwigzanych. Rozmowa o uchodZcach nie jest
prosta, ale z perspektywy czasu wiem, ze kropla drqzqca skate jest naprawde skuteczng metodg na zmiang po-
staw, weryfikacje sqdéw i opinii, a czesto uprzedzeh mtodych ludzi. Karol Capek powiedziat, ze ,,Mozemy szanowaé
cztowieka, dlatego, ze jest od nas odmienny, i mozemy go rozumie¢, poniewaz jest nam réwny” — tego staram sie
uczy¢ mtodziez.

 https://www.mazowieckie.pl/download/1/28503/Antydyskryminacja-pakietedukacyjny.pdf
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ETYKA, Anna Wiodek

Etyka ponowoczesna musi przywrdcié¢ Innemu jego prawa sqsiedzkie, przyznaé mu miejsce w zasiegu wzroku i dtoni
jaznimoralnej (...) [Dzi$] nasze poczucie moralne jest zaspokojone, gdy podejmujemy odpowiedzialno$¢ za ludzi
bliskich i spetniamy wynikajqcq z niej powinnoéé (...) Ta moralnoéé, ktéra zawsze kierowata naszymi czynami,
sprawuje nad nimi nadzér i dzisiaj. Ma silne dtfonie, ale krotkie ramiona. Dzi$ dla odmiany potrzebuje ramion
bardzo dtugich; czy jest szansa, ze jej wyrosng?

Lygmunt Bauman, Etyka ponowoczesna

Zajecia z etyki na wszystkich etapach edukacyjnych majq charakter wychowawczy. Jak méwi podstawa progra-
mowa dla Il etapu edukacyjnego, w ramach tych zaje¢ nauczyciele i nauczycielki powinni prowadzi¢ z mtodziezg
»pogtebiony dialog wychowawczy na temat moralnego wymiaru ludzkiego dziatania, odnoszony do otaczajqce;j
ucznidw rzeczywistosci”. Wszystkie cele edukacyjne wyznaczone w podstawie programowej nauczania etyki, dajg
sie realizowa¢ podczas rozmowy na temat sytuacji uchodzcow we wspotczesnym Swiecie oraz postawy tzw. ,,Swia-
ta” wobec nich. Temat ten moze sta¢ sie zardwno punktem dojScia, jak i punktem wyjsScia rozméw z uczniami
i uczennicami w ramach tego przedmiotu. Mozna wyprowadzic z niego Sciezki, ktore poprowadzq nas do dysku-
sji na temat dgzenia do szczeScia, wolnoSci i jej ograniczen, obowiqzkdow wobec wspdlnoty/wspdlnot, ludzkiej
godnosci, autonomii moralnej, konfliktow wartosci, relacji miedzy jednostka a spoteczenstwem, wyzwan zycia
gospodarczego i politycznego, globalnych wspdtzaleznos$ci, rownosci, odpowiedzialno$ci i wreszcie sensu zycia.
Najwazniejsze wydaje sie jednak to, ze odwazne zmierzenie sie z problemem kryzysu postaw obywatelskich wobec
sytuacji uchodzcéw oraz dojrzata refleksja na ten temat mogq dawa¢ nadzieje na ,,przedtuzenie ramion” mo-
ralnosci wspotczesnego cztowieka tak, by objety one takze przybyszow z geograficznie odlegtych czesci swiata.
W kulturze, ktéra wymuszajqc konsumpcyjny model zycia, narzuca postawy zamkniecia na Innego i skupienia
sie na realizacji wtasnych, wciqz rosnqcych potrzeb, trudno o bardziej aktualny i palgcy ,,cel wychowawczy” niz
rzeczywiste, nie tylko deklarowane rozszerzenie wspélnoty tych, wobec ktorych posiadamy moralne obowiqzki.

Jak przygotowac sie do rozmowy o tych obowigzkach? Najczestsze trudno$ci przy poruszaniu tego tematu na zaje-
ciach przedmiotowych wynikajq z faktu, ze budzi on wiele emocji. Wptyw na ten stan rzeczy ma takze sposob pro-
wadzenia dyskursu medialnego na temat uchodzcow. Dlatego warto, zanim rozpoczniemy wtasciwg prace z tema-
tem, wyposazy¢ ucznidw i uczennice w narzedzia krytycznego odbioru tekstow medialnych. Dzigki lekcji poswigcone;j
analizie wizerunkéw uchodzcéw budowanych przez rdzne media uczniowie i uczennice dostrzegq po pierwsze roz-
norodno$¢ medialnych reprezentacji tematu, a po drugie zrozumiejq, jakimi Srodkami wptynqé mozna na postawe
odbiorcow wiadomosci. Najprostszym, ale jednoczes$nie efektywnym sposobem na takie zajecia jest przyniesienie
na lekcje kilku rdznych tygodnikow, zaproponowanie uczniom i uczennicom poréwnanie zamieszczonych w nich fo-
tografii, samych tytutéw i tematdéw artykutéw oraz w rezultacie zbudowanie tylko na ich podstawie ,medialnego
obrazu uchodzcow”. Wazne tez, by mtodziez znata i rozumiata znaczenie roli stereotypizacji i uprzedzen.

Zaproponowane powyzej dziatania oczywiScie nie sprawig, ze catkowicie unikniemy emocji w pdzniejszej dyskusji.
Ich ujawnienie czesto jest niezbedne do tego, by w ogéle rozpoczqc uczciwy dialog. Na zajeciach etyki uczniowie
i uczennice musza mie¢ zatem przestrzen do wyrazania siebie, ale jednocze$nie i pewno$c, ze nauczyciel lub na-
uczycielka ,stoi na strazy” regut kulturalnej rozmowy oraz poczucia bezpieczenstwa. Sposobem na radzenie sobie
ztrudnymi sytuacjami wynikajgcymiz uzewnetrznienia przez rozméwcéw silnych emocji, moze by¢ zatrzymanie sie
w dyskusji i skupienie sie na osobie reagujgcej emocjonalnie. W takiej sytuacji sprawdzajq sie pytania w rodzaju:
»Jak sie czujesz, gdy tak mowisz”, ,Co doktadnie masz na mysli”? ,,Co ci to daje, gdy tak mowisz”? ,,Co cie w tym
niepokoi?”. Przeformutowanie problemu w ten sposéb nie doprowadzi ucznia lub uczennicy do natychmiastowych
wnioskow, ale otworzy mozliwo$¢ podjecia refleksji nad wypowiedzianymi stowami. Dobrze jest tez da¢ mtodziezy
prawo do posiadania watpliwos$ci, zacheca¢ do tego, by nie obawiata sie powiedzie¢ ,nie mam pewnosci”, ,nie
wiem wszystkiego”. Taka postawa sprawia, ze pozostate osoby biorgce udziat w dyskusji ,,odprezajq sie”, prze-
stajq postrzegac inne niz ich wtasne poglady i postawy jako personalny atak na nich samych i w rezultacie zaczy-
najg naprawde stucha¢ siebie nawzajem. Dopiero wtedy zaczynamy prawdziwg rozmowe.
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HISTORIA, Patrycja Kopcifiska

Czy znajdzie sie przestrzen na tematyke migracyjna i uchodzczq na lekeji historii na 11l etapie edukacyjnym? Czy
istnieje potrzeba jej poruszania? W jaki sposdb mozna to zrobi¢? To tylko niektére z pytan, jakie zadatam sobie,
pochylajqc sie nad tematykq uchodzczq i migracyjng. Wnioski prezentuje ponize;j.

W podstawie programowej znajduje sie sporo zagadnien pokazujgcych wyzej wymieniong tematyke na przestrzeni
lat. Poczynajqc od starozytnoSci i przemieszczeh ludnoSci barbarzyaskiej na tereny Cesarstwa Zachodniorzym-
skiego, poprzez $redniowieczne osadnictwo, a na historii XX wieku konczqc. Problematyke takq znajdziemy réw-
niez przy tematach zwigzanych m.in. z: reformacjq, konfederacjq warszawska, polskimi powstaniami narodowy-
mi, migracjami politycznymi oraz ekonomicznymi wieku XIX.

Realizujgc na lekcjach wspomniane tematy, warto pokazywac wspotczesne odniesienia. Podchodzic¢ do wydarzen,
zjawisk i procesow historycznych w taki sposéb, aby umozliwiaty mtodym ludziom zrozumienie otaczajqcego ich
Swiata. Do tego obliguje nas tez podstawa programowa, ktdra posrdd wielu istotnych celow ksztatcenia wskazu-
je, ze mtodziez powinna poznawaé przeszto$c, aby przez jej pryzmat uczyc sie rozumienia $wiata wspotczesnego.
Jak to robie? Pokazuje, jak byto i jak jest obecnie. Wspdlnie z mtodziezg porownujemy, szukamy analogii, pokrew-
nych zrodet danych zjawisk, czasem tez w przesztos$ci odnajdujemy propozycje rozwiqzania biezqcych problemow.

Uwazam, ze mtodzi ludzie wynoszq duzo wiecej z zajec, w trakcie ktorych sami co$ wypracujq, doSwiadczq, prze-
zyjq, dlatego wybieram aktywne metody nauczania. Wciqz poszukuje czego$ nowego, atrakcyjnego, co sktoni
uczniéw i uczennice do dziatania. Miatam wiec spory problem z przekonaniem samej siebie do realizacji lekcji,
ktorych podstawq bytaby zwyczajna rozmowa. Efekt catkowicie mnie zaskoczyt. Mtodziez pracowata z zaintere-
sowaniem. Pojawity sie emocje i mySle, ze sq one bezspornie dowodem zaangazowania. Rozmowy czesto byty
kontynuowane na szkolnych korytarzach. Miato to swoje bardzo dobre strony, gdyz oddziatywanie dydaktyczne
nadal trwato poza szkolng klasa, a czasem nawet przenosito sie do rodzinnych domdw uczniéw i uczennic. Poja-
wity sie tez trudnosci, gdyz zdarzato sie, ze rozmowa przybierata bardzo ostre formy. Widoczne byty braki w umie-
jetnoSciach komunikacyjnych. Nastoletnia mtodziez miata spore problemy z prowadzeniem rozmowy, nie znata
jej zasad. Jakie zatem wyciggnetam wnioski z tego doswiadczenia? Rozmowa, postrzegana jako mato atrakeyjna,
czesto marginalizowana przez dydaktykow i metodykow, okazata sie potrzebna i skuteczna. Projektujqc swoje
lekcje, nie zrezygnowatam tez z ulubionych metod i potqczytam je m.in. z pogadankami, dyskusjami, wymiang
opinii. Czy byto warto? W moim przekonaniu odpowiedz jest jednoznacznie twierdzgca, poniewaz wywiqzujgc sie
z obowiqzku realizacji wymagan ogdlnych podstawy programowej, ksztattujemy kluczowe, zyciowe umiejetnosci
komunikacyjne mtodziezy.

Stosowanie na lekcjach historii rozmowy jako metody nauczania nie jest popularne, a przy realizacji tematyki
uchodzczej i migracyjnej nie nalezy rowniez do zadah tatwych. Podejmujqc jednak takie wyzwanie zbierzemy nowe
doéwiadczenia, podniesiemy poziom wiasnej wiedzy (jak w moim przypadku na temat obecnego kryzysu migracyj-
nego) i na pewno rozwiniemy sie zawodowo, co w dalszej perspektywie przyniesie wymierne korzyéci nam i naszym
podopiecznym.
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DEACZEGO ROZMOWA

JEST WAZNA?

ZANIM ROZPOCZNIECIE DZIALANIA, POROZMAWIAJCIE
— 0 TYM, CO DLA WAS WAZNE W TYM TEMACIE.

Doswiadczenia debaty dotyczqcej migracji, jaka toczy sie w Polsce, pokazaty, ze brakuje w szkole, ale i w spote-
czehstwie, dobrych wzorcow rzetelnej dyskusji, ktérej celem bytoby wzajemne zrozumienie réznorodnych stano-
wisk. Brakuje przestrzeni, w ktorej bezpiecznie mozna rozmawiac o wartoSciach, ktore sq dla nas wazne. €dukacja
globalna to wtasnie ta dziedzina, w ktorej kluczowe stajq sie tematy dotyczqce wspotczesnego Swiata i wyzwan
globalnych. Dziatania edukacyjne majq prowadzi¢ do zmiany postaw w kierunku wiekszej otwartosci i zrozumienia
roznorodnosci wspotzaleznego Swiata. Pierwszym krokiem dziatan w tematyce edukacji globalnej, szczegdlnie
jesli mowa o wyzwaniach migracyjnych i pokoju na $wiecie, jest wtasnie rozmowa.

Jak poprowadzié rozmowe, ktora bedzie wartosciowa dla wszystkich jej uczestnikow? Rozmowe, ktora pomoze wy-
stuchaé innych i byé wystuchanym?

Wspélnie zastandwcie sie, jakie zasady pomogtyby Wam w prowadzeniu takich rozmow w Waszej szkole lub klasie.

Lasady dobrej rozmowy i wzajemnego stuchania

Ponizsze zasady pomagajq rozmawiaé w atmosferze bezpieczenstwa i utatwiajq poznanie swoich punktow wi-
dzenia. Jest to szczegélnie istotne, gdy poruszane sq tematy osobiste, trudne lub kontrowersyjne. Przyjecie
tych regut pomaga w dzieleniu sie waznymi dla nas warto$ciami, ujawnianiu potrzeb oraz utatwia wzajemne
zrozumienie. Jesli uczniowie ich nie wymienili, mozesz zaproponowa¢ dodanie ich do listy. Zachecaj mtodziez
do formutowanie zasad w sposob pozytywny, np. zamiast ,Nie przerywamy sobie” —,,Stuchamy sie nawzajem”.

= (Odnosimy sie do siebie z szacunkiem — nawet wtedy, gdy mamy inne poglady i nie zgadzamy sie ze sobq.
Patrzymy na osobe, ktéra méwi.

Stuchamy sie nawzajem.

Dbamy o to, zeby kazdy miat tyle samo czasu na wypowiedz.

Z szacunkiem odnosimy sie do pogladéw innych oséb, nawet jesli sq w zupetnej sprzecznosci z naszymi.

yyyuy

Kiedy nie zgadzamy sie z rozméwcq/rozméwczyniq, staramy sie zrozumiec jego/jej punkt widzenia, ale
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tego nie komentujemy. :
ol

Uczestniczyte$ lub uczestniczyta$ kiedy$ w rozmowie, podczas ktorej strony nie stuchaty siebie nawzajem? Albo
w takiej, podczas ktérej weigz powtarzano te same argumenty, ktdore nikogo nie przekonywaty? Debata publiczna
na temat przyjecia przez Polske uchodZcéw i uchodzczyn z Syrii czesto tak wtasnie wyglada. Zaréwno zwolennicy,
jak przeciwnicy ich przyjecia, kierujg swoje argumenty do osob juz przekonanych. Wypowiedzi czesto majq na celu
zademonstrowanie wtasnych stanowisk i podkreslenie jak bardzo rdzniq sie one od tych ,,drugiej strony”. Zamiast
szukac punktéw wspdlnych, uczestnicy dyskusji obrazajq sie nawzajem. Jak rozmawia¢, aby dyskusja zblizata,
a nie oddalata od siebie rozméwcow? Przeczytaj 10 porad, ktore znajdziesz na kolejnych stronach.
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10 PORAD = JAK ROZMAWTAC

0 UCHODZCACH?
(i wzajemnie sie stuehale)*

Tﬂq, MOW DO WIEKSZOSCI, A NIE TYLKO DO PRZEKONANYCH

Jezelinie chcesz by¢ stuchany jedynie przez osoby juz przekonane, staraj sie méwi¢ do wiekszoSci. Uzywaj
jezyka, ktory nie zaostrza podziatow, szukaj argumentow odwotujqcych sie do wspdlnych wartosci. Probuj
zrozumieé stanowisko drugiej strony, a nie przekreslaj go z gory. Uwierz w dobrg wole wszystkich uczest-
niczek i uczestnikow debaty i nie stawiaj sprawy ,na ostrzu noza”, sprowadzajgc rozmowe do pytania
»tak czy nie dla przyjecia uchodzedw i uchodzczyn”. Bardziej zaangazujesz rozméwedw i rozméwezynie,
jezeli wspolnie zastanowicie sie, jakie powinny by¢ warunki takiego przyjecia, jak powinna przebiega¢
integracja, jak przeciwdziata¢ zagrozeniom.

Z% SZANU) 0SOBY, Z KTORYMI ROZMAWIASZ | 0 KTORYCH MOWISZ

Pokaz swoim rozméwcom i rozméwczyniom, ze masz do nich szacunek. USmiechaj sie, pokazuj, ze ich stu-
chasz, staraj sie zdoby¢ sympatie, nie przerywaj — pozwdl innym wypowiedzie¢ swoje zdanie, a wtedy i oni
pozwolg na to tobie. Doceh argumenty przedstawione przez inne osoby — rzadko zdarza sig, ze kto$ catko-
wicie nie ma racji. Postaraj sie znalez¢ w wypowiedzi rozmdwcy czy rozmdéwczyni co$, z czym sie zgadzasz.
Jest wiele rozsqdnych argumentow za przyjmowaniem uciekajqcych przed wojng, jak i uzasadnionych obaw.
Rozumiejgc argumenty i emocje innych ludzi sprawisz, ze bedq bardziej sktonni wystucha¢ twojego zdania.

Pamietaj, aby zawsze wypowiadac sie z szacunkiem takze o osobach nieobecnych podczas rozmowy. Nie-
zaleznie od tego, czy zgadzasz sie na przyjecie przez Polske uchodzcéw i uchodzezyn z Syrii, rozmowa na
ten temat to rozmowa o ludziach. Zawsze wypowiadgj sie o nich bez uzycia obrazliwych sformutowan.

gq, BADZ UCZCIWY/UCZCIWA

Nie lubisz, gdy inni narzucajq ci swoje zdanie? Nie réb tego, kiedy przedstawiasz swoj punkt widzenia.
Nie przedstawiaj tylko informacji popierajgcych twoje stanowisko, a szukajgc danych, staraj sie znalez¢
najbardziej rzetelne zrodto. Jesli dane rézniq sie w zaleznosSci od zrédta, powiedz o tym. Nie ukrywaj tez
swojego braku wiedzy na dany temat — nie musisz by¢ ekspertem czy ekspertkq w kazdej dziedzinie.
Uczciwie prezentujqc fakty, zdobedziesz zaufanie stuchaczy i stuchaczek, ktdrzy zobaczg, ze nie probu-
jeszich oszukac. Pozostaw ocene faktéw odbiorcom i odbiorczyniom, nie narzucajqc swojej interpretac;i.
Przedstawiajgc swoje zdanie, uzywaj sformutowan ,uwazam, ze”, ,,moim zdaniem”. Masz prawo wypo-
wiedzie¢ swoje zdanie, a inni nie muszq go podzielac.

Q, ODWOLU) SIE DO WARTOSCI

Przedstawigjqc swoje stanowisko, odwotuj sie do wartosci, ktdre za nim stojq. Pokaz, ze sq one dla ciebie
wazniejsze niz liczby czy konkretne rozwiqzania. Zastandw sie, dlaczego zalezy ci na tym, aby Polska lub
€uropa przyjeta konkretne rozwigzanie w danej kwestii. Odejmiesz rozmowcom powody do atakéw perso-
nalnych i pokazesz, ze twoje stanowisko nie jest sztywne, lecz odwotuje sie do bliskich ci wartosci. Szukaj
tez rozwiqzan, ktore uwzglednig w jak najwiekszym stopniu warto$ci twoich rozméwezyh i rozmowcow.
Moze sie okazat, ze jest wiecej rozwiqzah sytuacji, niz ci sie wydaje.

“Na podstawie tekstu Antoniego Strzemiecznego: www.migracje.ceo.org.pl.
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MOW 0 KONKRETNYCH ROZWIAZANIACH

Nie ma rozwiqzan, ktére sprawdzajq sie zawsze i wszedzie, ani argumentow, ktore przekonajg wszystkich.
Kiedy rozmawiasz o rozwigzaniach, doprecyzowuj, co konkretnie masz na mysli. Modele integracji, ktore
sprawdzajq sie w Niemczech, mogq nie sprawdzic¢ sie w Polsce i odwrotnie. Z drugiej strony, problemy
spoteczne, ktore dotykajq pahstwa zachodnie, nie muszg mieé przetozenia na polskq rzeczywistosc. War-
to przywotywac rozwiqzania sprawdzone w innych paastwach, nie nalezy jednak z géry zaktada¢, ze uda
sie je zastosowac w Polsce.

NIE TYLKO FAKTY

Masz czasem wrazenie, ze twoj rozméwca lub rozméwcezyni nie przyjmuje do siebie argumentow opar-
tych na faktach? Uwazasz, ze dane, ktére przedstawiasz udowadniajg, ze masz racje, ale inni tego nie
rozumiejq? Pamietaj, ze kazdy z nas interpretuje fakty inaczej. Nie zaczynaj rozmowy od udowadnia-
nia innym, ze sq niedoinformowani lub ,ogtupieni przez ideologie”. W ten sposob sprawisz, ze od razu
przestang ciebie stuchac. Jezeli sig z kim$ nie zgadzasz, tym bardziej zachecaj go do wyrazania swojego
stanowiska i staraj sie zrozumiec, jakie wartoSci za nim stojq.

PRZYZNAJ, Z€ MOGA ISTNIEC OBAWY DOTYCZACE MIGRAC)I

Nawet jezeli widzisz gtownie pozytywne skutki poruszanego przez ciebie tematu, wstuchaj sie w argumen-
ty osob o innych pogladach, i zastanow sie, ktdre z nich sq sensowne, i uczciwie to przyznaj. Uznajqc ar-
gumenty drugiej strony pokazesz, ze nie krytykujesz wszystkiego, co mowi, a jej bedzie tatwiej wystucha¢
twojego zdania.

NAZYWA) KONKRETNE ZACHOWANIA, NIE LUDZI

Jezeli twoje stanowisko wynika z wyznawanych przez ciebie wartosci i podparte jest argumentami, nie
musisz korzystac w swojej wypowiedzi ze stereotypdw i generalizacji. Czy zdarzyto ci sie powiedzie¢: ,mu-
zutmanie nie szanujq kobiet”, ,,uchodzcy i uchodzczynie sq roszczeniowi”? Wszystkie te sformutowania
sq nieprawdziwe. Traktujq one catq grupe tak jakby byta jednolita. Aby unika¢ w swoich wypowiedziach
stereotypow, warto wyrazac sie w sposob precyzyjny. Mow o konkretnych zachowaniach badz? zjawiskach
(np. zamiast ,Polacy i Polki sq nietolerancyjni” mozesz powiedzie¢ ,w ostatnich tygodniach doszto
w Polsce do aktéw motywowanych nietolerancjg”).

BADZ UWAZNY/UWAZNA NA MOWE NIENAWISCI

Reaguj — wedtug Rady Europy mowa nienawiSci oznacza wypowiedzi ,,ktore szerzq, propagujq czy uspra-
wiedliwiajg nienawi$¢ rasowq, ksenofobie, antysemityzm oraz inne formy nienawiSci bazujgce na nieto-
lerancji”!. Kiedy styszysz tego typu wypowiedzi, zareaguj. Wyraz swéj sprzeciw — powiedz, ze nie zgadasz
sie na taki jezyk i treSci. Reaguj szczegolnie, jezeli w ten sposob wypowiadajq sie osoby z twojego $ro-
dowiska. To, ze podzielacie wspdline poglady lub zainteresowania nie oznacza, ze musisz przytakiwac im,
kiedy wypowiadajq tresci rasistowskie. Pokazuj swoim przyktadem, ze mozna wypowiadac sie z szacun-
kiem takze o osobach, z ktérymi sie nie zgadzasz.

NIE TRAKTUJ WSZYSTKICH 0SOB, KTORE SIE Z TOBA NIE ZGADZAJA, JAK RASISTOW/RASISTKI

Jezeli nie rozumiesz argumentdéw drugiej strony na temat sytuacji migracyjnej, nie zaktadaj z gory,
ze muszq sie one brac z przekonan rasistowskich. W Polsce niewiele mowi sie o mniejszoSciach naro-
dowych i wielu ludzi nie ma doSwiadczenia w takim wyrazaniu sie o réznorodnosci kulturowej, ktore
nikogo nie obraza. Jezeli widzisz, ze kto$ nie umie ubra¢ w stowa swoich argumentow, lub w sposdb
nieSwiadomy uzywa okreslen uwazanych za rasistowskie, zareaguj. Powiedz, ze jest ci przykro, gdy
styszysz takie okreSlenia. Daj tej osobie do zrozumienia, ze moze wyrazac swoje zdanie bez uzywania
nienawistnego jezyka.
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SCENARTUSZE
PRZEDMIOTOWE




DEACZEGO T DOKAD

LUDZTE MTGRUTA?

Autorka scenariusza: Iwona Kryczka

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Na zajeciach uczniowie i uczennice zapoznajq sie z podstawowymi informacjami dotyczqcymi procesow migracyj-
nych. Do ich interpretacji wykorzystujg wiedze nabytq z wtasnych obserwacji i innych zrédet. Przekonajq sie, ze
sami oraz ich najblizsi rowniez podlegajq migracjom, np. wahadtowym czy turystycznym. Nauczq sie, czym migra-
cja rozni si¢ od uchodzstwa, a takze kim jest uchodzca klimatyczny.

Czas trwania: 45 minut

Pytanie kluczowe: Jak migracje wptywajg na procesy demograficzne?

Cele lekgji:

= zdefiniujesz pojecia zwigzane z migracjami

= poznasz przyczyny i skutki migracji oraz ich rodzaje

= zrozumiesz, w jaki sposob migracje wptywajg na procesy demograficzne
b4

bedziesz rozwija¢ umiejetnosSci czytania mapy i interpretacji informacji wyrazonych za pomocg danych
statystycznych lub wykresow.

Kryteria oceny:
= zdefiniujesz pojecia: migracja, emigrant, imigrant, repatriant, uchodzca
= wymienisz przyczyny i skutki migracji oraz ich rodzaje wedtug kryterium czasu, miejsca i przyczyny

= wskazesz na mapie kierunki migracji (w tym z Polski) i miejsca wiekszych skupisk Polek i Polakéw.

Iwiqzek z podstawq programowgq (Geografia, |1l etap edukacyjny):

Wymagania ogélne: I, I, I, IV

Wymagania szczegétowe: 5.2); 9.3); 9.7); 10.7)

Metody: burza pomystow, cwiczeniowa — praca z tekstem i mapaq, poster.

Srodki dydaktyczne i materiaty: mapa $wiata $cienna, karty pracy, materiaty zrdtowe.

Formy pracy: indywidualna, grupowa i zbiorowa.
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Popro$ uczniow i uczennice, aby wskazali, co tqczy wymienione ponizej osoby: Sting, Alicja Bachleda-Curus,
Izabela Miko, Robert Lewandowski, Catherine Zeta-Jones, Joanna Krupa, Pierce Brosnan, Roman Polanski,
Celine Dion, Charlie Chaplin, Max Faktor, Malala Yousafzai... Gdyby mieli problem, naprowadz, ze wszyscy sq
imigrantami. Zapytaj: co sktonito te osoby do opuszczenia ojczyzny? (3 minuty)

Zapytaj ucznidw i uczennice, czy wérdd ich rodzin sq osoby, ktore mieszkajq za granicg; jaki byt powdd ich
wyjazdu i gdzie obecnie mieszkajq. (3 minuty)
Zadaj pytanie: czy Twoi rodzice mieszkajq w tym samym miejscu (miejscowoéci), co ich rodzice i dziadkowie?

Policzcie, ile 0s6b z najblizszej rodziny (ucznia lub uczennicy) przez ostatnie trzy pokolenia, czyli od pra-
dziadkéw, nie zmienito miejsca zamieszkania. (2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

4.

Przedstaw uczniom i uczennicom temat, cele i kryteria oceny dzisiejszej lekcji; zapisz na tablicy pytanie klu-
czowe. Sprawd? czy rozumiejq te zapisy — wybierz dwie osoby z klasy i popro$ o interpretacje. (2 minuty)

Zapytaj, czy w najblizszym otoczeniu Twoich ucznidw i uczennic przebywajq ludzie, ktorzy przybyli do Polski
zinnego kraju? Skad przybyli? A moze sq wsrdd nich uchodzcy i uchodzczynie, czyli takie osoby, ktére opusci-
ty swéj kraj w sytuacji zagrozenia zycia np. wojng? (3 minuty)

Podziel klase na grupy. Kazdej z nich rozdaj materiaty pomocnicze nr 1 2, karty pracy. Popro$ o zapoznanie sie
z tekstami oraz wykonanie zadania nr 1 z karty pracy, a nastepnie wspélnie sprawdzcie wyniki pracy. (10 minut)

Zapro$ uczniow i uczennice do zapoznania sie z mapq z zatgeznika nr 3 dotyczqeq kierunkéw migracji. Popros,
by korzystajqc z mapy, okreélili kierunki popularnych migracji (zadanie nr 2 w karcie pracy). W ramach podsu-
mowania tej cze$cizaproé wyznaczongosobe dowskazania tych kierunkéw na éciennejmapie $wiata. (6 minut)
Kierunki migracji:

a) zEuropy

b) z Afryki (w okresie odkryé kolonialnych —migracja przymusowa oraz wspétczesnie)

c) zAzji

d) zAmeryki tacifiskiej (kraje od Meksyku az do potudniowych krafdcéw Ameryki Potudniowe;])

e) zPolski (wykorzystajcie réwniez posiadang wiedze, takze z lekcji historii) — dawniej i obecnie.

Zaproponuj dyskusje w grupach na temat skutkow migracji — z dwoch perspektyw:

a) kraju/regionu, z ktérego wyjezdzajq ludzie,
b) kraju/ regionu, ktéry przyjmuje migrantéw.

Ktore z tych skutkow bedaq miaty wptyw na procesy demograficzne, tj. zwigzane z ludnoScig, np. liczba lud-
noéci, przyrost naturalny, liczba pracujgcych (wiek produkeyjny), liczba uczniéw w szkotach itp.? (5 minut)

Po uptywie czasu zapytaj o wynik pracy. Wskaz lub zapytaj chetng osobe, ktdra zbierze informacje w postaci
odpowiedzi na pytanie kluczowe lekcji: Jak migracje wptywajq na procesy demograficzne? (3 minuty)

Praca w grupach: Oméwiliscie do tej pory wiekszo$¢ przyczyn migracji — pozostatly jeszcze te, ktérym pod-
legamy najczesciej. Migracje sq czesto naszym sposobem na codzienne zycie — dotyczy to nomadéw, ale
rowniez nas samych — migracje wahadtowe. Rozdaj uczniom i uczennicom materiat pomocniczy nr 4, popro$
o przeczytanie go i wykonanie zadania nr 5 z karty pracy. Podsumujcie wyniki na forum: ile czasu przezna-
czamy codziennie na dotarcie do szkoty lub miejsca pracy? Jakie sq — zdaniem mtodziezy — plusy i minusy
koczowniczego trybu zycia? (3 minuty)
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PODSUMOWANTE:

10. Podsumuj lekcje, odpowiadajqc na pytanie zawarte w temacie lekcji: Dokad i dlaczego ludzie migrujq?, a na-
stepnie zaproé mtodziez do ewaluacji: (3 minuty)
= Ktore treSci wydaty Ci sie najbardziej interesujqce?
= (zego jeszcze chciat(a)by$ dowiedzieé sie o migracjach?
= Zaskoczyto mnie...

11. Wyjaénij, na czym bedzie polegata praca domowa. (2 minuty)

Praca domowa:

Sprobujcie sobie wyobrazic¢ takq sytuacje, w ktorej kazdy z Was moze sobie wybra¢ kierunek migracji i macie na to
zapewnione $rodki finansowe. Ktore dowolne miejsce ze Swiata lub z Polski wybratabys$/wybratbys$ w celu:

a) migracji turystycznej (na wypoczynek wakacyjny)
b) migracji religijnej — odwiedzenie miejsca kultu religijnego (dowolnej religii)
¢) migracji rekreacyjnej o charakterze leczenia sanatoryjnego.

Praca domowa dla chetnych:

Na podstawie informacji z lekcji przygotuj mape pamieci dotyczgcq migracji (moze byé w formie plakatu lub
infografiki).

irédta:

= Kinga Biatek ,Migracje na Swiecie”, http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/m3_migracje_
na_swiecie.pdf

= Mikotaj Latuch, Demografia spoteczno-ekonomiczna, PWE, Warszawa 1985

= Radostaw Bul, ,Migracje wahadtowe ludnosci aglomeracji poznanskiej”, Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Wydawnictwo Naukowe Poznan 2014

= Encyklopedia Szkolna Geografia”, Wydawnictwo Zielona Sowa Krakow 2004

¥

Skomra Dorota, ,Ucieczka przed klimatem”, PAH 2012

= Stasiak Janusz, Zaniewicz Zbigniew ,Vademecum. Matura 2015. Geografia”, Operon 2015
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Latqcznik nr 1: Materiat pomocniczy nr 1 — Kilka stow o migracjach

Ludzie migrujq od poczqtku istnienia ludzkosci. Nie bytoby nas, Europejczykdw, nie bytoby Amerykanow, gdyby
nie migracje. Kolebkq ludzko$ci jest Afryka. Poczqtkowo (a wiaéciwie moze zawsze) wedrowalismy w poszukiwa-
niu jedzenia i wody oraz lepszych warunkéw do zycia, zdani na to, co oferuje nam Srodowisko przyrodnicze. Wraz
z rozwojem cywilizacyjnym przyczyny naszych migracji zmieniaty sig — poszukiwaliSmy surowcow, wytwarzanych
produktow, w tym — rolnych, podbijaliémy nowe tereny. Epoka odkry¢ geograficznych spowodowata fale nowych
migracji ku nieznanym dotqd Igdom. Cel — cheé¢ zagospodarowania (patrz: podporzqdkowania sobie) nowych
terendw, w nadziei na lepsze zycie, szybsze wzbogacenie sie, czy tez —jak w przypadku kolonii karnych — na miej-
sce odbycia wyroku przez skazanych. Jak widaé, czeS¢ migracji miata charakter dobrowolny, ale tez byty i takie
o charakterze przymusowym, np. gdy Polacy wyjezdzali z ojczyzny po upadku powstan. Rozwdj srodkdow transportu
w XIX wieku spowodowat wiekszq mobilnos¢ ludzi. Juz w drugiej potowie XIX wieku nastgpit wzrost liczby ludno$ci
na Ziemi. Zaczynato brakowac wolnych terendw z powodu przeludnienia w Europie, a nadzieje na prace i lepsze zy-
cie budzit Nowy Swiat. Tu mamy do czynienia z migracjami ekonomicznymi (takze Polacy emigrowali na przetomie
XIX i XX wieku, m.in. do Stanéw Zjednoczonych Ameryki czy do Brazylii). W nastepnym stuleciu przez $wiat prze-
toczyty sie obie wojny i wiele konfliktow na wszystkich kontynentach. To byt czas powstawania nowych panstw,
rozpadu starych lub odzyskiwania niepodlegtosci przez obszary skolonizowane. Polska odzyskata niepodlegtosc
po 123 latach niewoli, ale jej obszar zmienit sie po Il wojnie. StraciliSmy duzo ludnosci w ramach dziatah wojen-
nych, ale takze podczas deportacji, repatriacji po wyzwoleniu ludno$ci z Kresow Wschodnich, przemieszczania
sie mieszkafcow z Polski Centralnej na ziemie odzyskane (obecnie to zachodnie wojewédztwa naszego kraju)
czy wyjazdu ludno$ci pochodzenia niemieckiego do Niemiec w ramach tzw. tqczenia rodzin. Il potowa XX wieku
to z kolei dynamiczny rozwoj gospodarczy, postep medycyny i higieny. W panstwach o niskim lub ujemnym przy-
roécie naturalnym (np. Niemcy) zaczyna brakowaé sity roboczej, wiec chetnie przyjmowano imigrantéw z Turcji,
Jugostawii, Wioch czy Polski (tzw. gastarbeiterzy). Niektére z wysoko rozwinietych gospodarczo pafstw, jak USA,
prowadzq polityke ,,drenazu mozgow”, oferujqc lepsze warunki materialne i zawodowe ludziom dobrze wyksztat-
conym, o nieprzecietnych zdolnosciach. Powoduje to z jednej strony wyjazd dobrych specjalistow z ich krajow
pochodzenia, a z drugiej — naptyw tychze do kraju imigracyjnego, a wiec wzmocnienie jego mysli technicznej
i rozwoju gospodarczego. Dla samych zainteresowanych — duzo wieksze szanse na rozwdj osobisty.

Przyjrzyjmy sie teraz kryteriom klasyfikacyjnym migracji: 3. Organizacja:
1. Czas: = |egalneinielegalne
= migracje state — trwata zmiana miejsca zamieszkania = dobrowolne i przymusowe
= migracje czasowe: sezonowe — np. do pracy przy zbiorze = zywiotowe i planowe
szparagow; okresowe — np. staze pracy na okres 3 lat 4. Przyczyna:
w innym kraju, mieScie
- .
= migracje codzienne, tzw. wahadtowe — dojazdy do mfgruq'e zaro.bkowe (ekonomiczne)
szkot, do pracy = migracje polityczne
» iorapia ralig
2. Odlegtosé migracje religijne
= migracje spoteczne (rodzinne) —np. na

= wramach kraju —wewnaqtrzregionalne ; ; L
J atrzreg ’ skutek zawarcia zwiqzku matzenskiego

miedzyregionalne

, . . Charakter przemieszczen:
= obszar panstwa —wewnetrzne (na terenie kraJu), P

zewnetrzne (opuszczenie kraju, przekraczanie granicy) ze wsi na wie$

miedzykontynentalne

5
b2

= wramach $wiata — kontynentalne, = ze wsi do miasta
= zmiasta do miasta
b2

z miasta na wies
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Latqcznik nr 2: Materiat pomocniczy nr 2 — Ci, ktorzy muszq migrowac.
0 uchodzcach

Uchodzstwo to migracja o charakterze przymusowym. UchodZcy opuszczajq swoje miejsce zamieszkania z powodu
zagrozenia zdrowia lub zycia, ale takze zagrozenia wolnosci. Przyczyng tego moga by¢ konflikty zbrojne, wojny, prze-
Sladowania oraz czynniki naturalne — kleski zywiotowe, powodzie, susze, cyklony, burze tropikalne, osuniecia ziemi
czy tez podnoszenie sie poziomu oceanu. Te ostatniq grupe uchodzcow nazywa sie uchodzcami klimatycznymi.

Kwestie zwiqzane z uchodzcami regulujq Konwencja Genewska (1951) oraz protokét Nowojorski (1967).

,Uchodzcq jest osoba, ktdra przebywa poza krajem swojego pochodzenia i posiada uzasadnionq obawe przed
przesladowaniami w tym kraju ze wzgledu na rase, religie, narodowos¢, poglady polityczne lub przynaleznosé do
okreslonej grupy spotecznej”.

Przyktady obszardw zagrozonych kleskami zywiotowymi:
a) podniesienie sie poziomu morza — wyspy Kiribati (Ocean Spokojny), Malediwy (Ocean Indyjski)

b) tajfuny, cyklony i powodzie — Bangladesz
c¢) susze— Afryka Subsaharyjska — Niger, Czad, Sudan, Sudan Potudniowy.

Prognozy demograficzne podajg, ze do 2050 roku moze by¢ okoto 200 do 250 milionéw uchodzcow klimatycznych.
Wéréd tej grupy sq trzy mozliwe typy migracji (1):

a) migranci tymczasowi — ktérzy opuszczajq miejsce zamieszkania uciekajqc przed powodzig, huraganem,
ale po przejsciu danego zjawiska powracajq na dawne miejsce zamieszkania

b) przymusowi — pod wptywem dtugotrwatych zmian na skutek suszy, erozji wybrzeza, ktére to negatywnie
wptywajq naich zycie, zmieniajg na state miejsce zamieszkania

¢) zmotywowani ekonomicznie — aby unikngé probleméw w przysztoéci wywotanych na przyktad pustynnie-
niem terenu, przenoszq sie w nowe miejsce.

Zrédto: Skomra Dorota, ,Ucieczka przed klimatem”, PAH 2012

Zatqeznik nr 3: Materiat pomocniczy nr 3 — Kierunki migracji na Swiecie

Mapa przedstawiajgca migracje ludnosci naszego globu od epoki odkry¢ geograficznych

| |
World Migrations Since 1500
W Europeans
. Alricans
e South Asians
m Chinese
== Eyropean Jews
W Americans and Canadians
mn Russians 5
= Mexicans and Central Americans |

wew Caribbeans
{Cubans, Haitians, Puero Ricans)

= Southoast Asians e g

Lrédto: itsallaboutculture.com
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Latqcznik nr 4: Materiat pomocniczy nr 4 — Wszyscy codziennie gdzies
podrozujemy

Migracje sq sposobem na nasze codzienne zycie. W klasyfikacji migracji mieliscie podang informacje o migracjach
wahadfowych, ktorym podlegamy codziennie w drodze do pracy, szkoty, do miejsca, gdzie robimy zakupy. Tutaj
mozna sie rowniez odnie$¢ do 5. kryterium — charakteru przemieszczen —ze wsi na wie$ lub do miasta; z miasta do
miasta lub z miasta na wieS. Najcze$ciej oczywiscie podrézujemy do obszardw zurbanizowanych. Takie migracje
staty sie tematem badan naukowych. Sq tez wnioski z tychze badah, a mianowicie — migracje wahadtowe przy-
czyniajq sie do rozwoju komunikacji, np. miejskiej, podmiejskiej. Powodujq wzrost czestotliwosci i roznorodnosci
kontaktow spotecznych. Majq réwniez negatywne skutki — to przede wszystkim ostabienie wiezi rodzinnych i to-
warzyskich w przestrzeni sqsiedzkie;.

Migracje mogq by¢ tez sposobem na zycie codzienne, tj. w przypadku znanego Wam od czaséw najdawniejszych,
koczowniczego trybu zycia. Polega on na ciggtym przemieszczaniu sie zmiejsca na miejsce w poszukiwaniu nowych
pastwisk dla zwierzqt, zywnoéci, wody czy opatu. Czesto jest to powiqzane ze zmianami pogody (pora deszczowa
i pora sucha). Przedstawicieli takiej migracji nazywamy nomadami, koczownikami. Gdyby wyjaénié etymologie
stowa ,,nomada”, to oznacza ono ,wedrujgcy w poszukiwaniu pastwisk”.

Gdzie zyjq wspbtczeéni nomadzi? Na réznych kontynentach —w Afryce (Beduini, Tuaregowie, Pigmeje, Buszmeni),
w Azji (Inuici, Czukcze), w Australii (Aborygeni). Gdybysmy mieli podaé przyktad koczownikéw z Europy — to nale-
zatoby wspomnieé o Lapoficzykach czy Romach (dawniej).

Latqcznik nr 5: Karta pracy:

1. Przeczytaj materiat pomocniczy nr 1 i na jego podstawie zaklasyfikuj podane nizej grupy lub osoby wedtug
kryteriéw 1 —4 (w przypadku migracji na obszarze naszego kraju — réwniez 5), np.:

Zydzi w diasporze, mieszkajqcy w USA
czas —migracje state
odlegtos¢ —w ramach $wiata — migracja miedzykontynentalna

organizacja — migracja legalna, przymusowa (ich przodkowie uciekali przed prze$ladowaniami)

przyczyna —migracja religijna

A. Robert Lewandowski
B. Polacy —zestahcy mieszkajgcy w Kazachstanie

C. Kto$ z Twojej rodziny, przebywajqcy za granicq (jeéli nie masz takiej osoby, to skorzystaj z przyktadu
rodziny kolezanki lub kolegi)

D. Kto$zTwojej rodziny migrujgcy na terenie Polski

€. Europejscy aktorzy pracujqacy w Hollywood

F. Gastarbeiterzy z Turcji pracujgcy w Niemczech

G. Ahmed z Aleppo (Syria) mieszkajqcy z rodzing od dwéch lat w Polsce po opuszczeniu zbombardowanego

miasta
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2. Korzystajqc z mapy przedstawiajqcej kierunki migracji na $wiecie (materiat pomocniczy nr 3), okreslcie kie-
runki popularnych migracji:

a) z Europy

b) zAfryki (w okresie odkryé kolonialnych — migracja przymusowa oraz wspétczeénie)

c) zAzji

d) zAmerykitacifskiej (kraje od Meksyku az do potudniowych krafcéw Ameryki Potudniowej)
e) zPolski (wykorzystajcie réwniez posiadang wiedze z lekcji historii i zycia)

3. Przeprowadzcie dyskusje w Waszej grupie na temat skutkéw migracji — z dwdch perspektyw:

a) kraju/regionu, z ktérego wyjezdzajq ludzie
b) kraju/ regionu przyjmujqcego migrantéw.

ZAPISZCIE WNIOSKT Z DYSKUSIJT:

Perspektywa
kraju/regionu,
z ktorego
wyjezdzajq lvdzie

Perspektywa
kraju/regionu,
ktory przyjmuje

migrantow

4. Ktore z tych skutkow bedq miaty wptyw na procesy demograficzne, tj. zwigzane z ludnoscia, np. liczba ludno-
éci, przyrost naturalny, liczba pracujgeych (wiek produkeyjny), liczba uczniéw w szkotach itp.?

Skutki dla
procesow
demograficznych
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WHIY. DO PEQPLE MOVIE? /
DLACZEGO LUDZIE STE

PRZEMTES ZCZATAT?

Autorka scenariusza: Anna Hentel

KROTKI OPIS SCENARIUSZA:

Podczas zajeé uczniowie i uczennice dowiedzq sie, czym jest migracja oraz poznajq fakty na jej temat. Zrozumiejq
jej przyczyny oraz wptyw na przyszte zycie migrantow i migrantek.

Czas trwania: 45 minut

Pytanie kluczowe: Dlaczego ludzie przemieszczajq sie po catym Swiecie?

Cele lekcji:

= dowiesz sie, czym jest migracja

= wymienisz fakty dotyczqce migracji

= zrozumiesz przyczyny, dla ktorych ludzie na catym Swiecie migrujq oraz jaki to moze wywiera¢ wptyw na
przyszte zycie.

Kryteria oceny:

= wyjaSnisz pojecie migracji, odwotujqc sie do przyktadu oraz stosujgc nowo poznane wyrazy

= przeanalizujesz tekst oraz znajdziesz w nim szczegbtowe informacje

= wymienisz przyczyny i konsekwencje migracji.

Zwiqzek z podstawq programowq (Jezyk angielski, I etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, II, I, V

Wymagania szczegétowe: 1.14); 2.1); 3.1), 3.3), 3.6); 4.3), 4.5)
Metody: gra stowna, dyskusja, praca z tekstem, analiza.

Srodki dydaktyczne i materiaty: karty pracy, czerwone i zielone kartki.

Formy pracy: praca indywidualna, grupowa, w parach.
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Popro$ uczniéw i uczennice o odgadniecie hasta (MIGRATION), grajqc z nimi w ,,Wisielca®. Gdy mtodziez znaj-
dzie rozwigzanie, powiedz, ze jest to hasto przewodnie dzisiejszych zajec. Porozmawiaj krotko z uczniami
i uczennicami na temat znaczenia tego stowa. (5 minut)

PRACA WLASCIWA:

Poproé uczniéw i uczennice, aby porozmawiali w parach, odpowiadajqc na ponizsze pytania (zatqeznik nr 1). (5 minut)

Have you ever lived in a different place? Why did you move? How did you feel?

Do you know anybody who has moved to a different city or country? Where did they move? Why did they
move? How did they feel? How do they feel now?

Rozdaj uczniom i uczennicom rozciete paski karty pracy (zatqcznik nr 2) i poproé o potqczenie stéw z defi-
nicjami. (5 minut)

Popro$ uczniéw i uczennice o przeczytanie tekstu dotyczqcego migracji (zatqeznik nr 3), a nastepnie uzu-
petnienie czterech pierwszych zdaf w karcie pracy (zatqcznik nr 4) o informacje w nim zawarte. (10 minut)

Popro$ mtodziez, aby znalazta w tekscie przyczyny przemieszczania sie i wypisata je w zeszytach pod od-
powiednimi hastami: ekonomiczne, §rodowiskowe, polityczne oraz inne (zgodnie z propozycjq zawartq w za-
tqczniku nr 5). Zastanéwecie sie wspélnie, jaki ma to wptyw na ludzkie zycie i wypiszcie wszystkie pomysty
(w karcie pracy podane zostaty przyktadowe pomysty). (10 minut)

PODSUMOWANTE:

6.

Rozdaj kazdemu uczniowi i uczennicy po jednej zielonej i jednej czerwonej kartce. Przeczytaj uczniom i uczen-
nicom opinie i popro$ ich o podniesienie zielonej kartki, jesli zgadzajq sie z danq opinig, lub czerwonej, jesli sq
przeciwnego zdania. Porozmawiaj na temat ich watpliwoéci, odréznij fakty od mitéw (zatqeznik nr 6). (10 minut)

Aby przygotowaé sie do zaje¢, mozesz skorzystaé z materiatéw zamieszczonych na stronie CEO: WikWamigracjes

Ge0LogIpl, w tym 2 tekstu: Fakiylmity0lichodzeach

Irédia:

= http://www.bbc.co.uk/schools/gcsebitesize/geography/migration/migration_trends_rev3.shtml

(zarys, czym jest migracja oraz jakie sq czynniki “wypychajqce” oraz “przyciqgajqce”, wplywajqce na
przemieszczanie sie ludzi)

= https://www.youtube.com/watch?v=10Zmqlwqur4 (film prezentujqcy podstawowe informacje dotyczqce migracji)

Latqcznik nr 1: Pytania do rozmowy

Have you ever lived in a different place? Do you know anybody who has moved to a different city
?

= Why did you move? or country

= How did you feel? = Why did they move?

= How did they feel?
= How do they feel now?
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Latqcznik nr 2: Karta pracy — Rozsypanka

_______________________________________________________________________________________________

permanent not temporary; lasting e.g. forever
i temporary . not permanent; lasting for a limited time !
to affect to have an impact on
poverty being poor
i unemployment i not having a job i
: : something (such as a river, a fence etc) :
a boundary that shows where an area ends and
i : another area begins :
' totreat (someone) cruelly or unfairly !
to persecute . especially because of race, religious or
i i political beliefs i
i to set off i to start a journey i

_______________________________________________________________________________________________
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Latqcznik nr 3 — Tekst dotyczqcy migracji

Many thousands years ago the first human left Africa to begin colonizing the world. Believe it or not, but it is the
fact that we are the descendants of people who, in search of ‘a better life’, set off from the beautiful hot con-
tinent to discover the land we know today. Since then the human history has been a history of migration, which
affected people’s development.

According to the definition, migration is a permanent or temporary movement to a new place of living across the
boundaries, which can take place between continents, countries or from rural to urban regions. As we can see
today, many people of various cultural backgrounds live in different parts of the world which means that since
the ancient times people have been migrating outward in all directions. In the ancient times, for example, Greeks
settled colonies on small islands as well as in the far west, in Sicily or Marseille. During the Age of Discovery Eu-
ropeans, especially the Portuguese and the Spanish expended their influences in many parts of the world —Brazil,
Peru, Chile, Guinea, Angola, Morocco, Canary Islands, islands of Central America which resulted in settling down
in unknown for Europeans regions of the world. Bear in mind that there are countries which would not be launched
without the wave of migration, such as: the USA, Australia, where people Europeans, Africans and Asians have
still come to find a better-paid job to start working and living in more friendly conditions.

People migrate for many different reasons because of war, armed conflicts, poverty, high crime, unemployment,
high prices of food, launching a new country, being persecuted, natural disasters such as: flooding, earthquakes
or drought, joining their family members, getting educated or getting married. It is said that around 216 million
people are living away from their place of birth, which is 3% of the world’s population. However, there are coun-
tries such as Saudi Arabia and Oman where migrants constitute over 50% of the population, whereas in Poland
there are not more than 0,3%.

Since migration is as old as our world, it is impossible to stop people moving around the world.

Latqcznik nr 4 — Karta pracy: Migration

L B V< Ty o o Lo LT eTo Y 1T IIN o P

2 e PEOPIE WHICH IS weeeiiiiiiie i
of the population do not live where they were born.

are many immigrants, over 50% of the population.

A TN there is very few migrants, around 0,3% of the population.
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Latqcznik nr 5 — Karta pracy: Reasons of migration

Complete the table:

Economic

Poverty

Unemployment
High prices of food

No opportunity to live a normal live

No opportunity to develop oneself

REASONS

Environmental

Natural disasters

Flooding
Earthquakes
Drought

No opportunity to grow crops

Lack of clean drinking water

Starving
Death
Political Others
War Getting educated

Being persecuted
High crime
Armed conflicts

Launching a new country

No opportunity to live a normal life

No opportunity to develop oneself

Death

Latqcznik nr 6 — Opinions

1. Allimmigrants come from Africa and the Middle East.

Joining family members

Getting married

Missing famil

Getting new experiences

Meeting new people

2. There are people who flee from their countries because they want to save their lives.

3. Many people are afraid of immigrants because they don’t know the problem well.

4. People of different religions and cultures are dangerous.

5. Theimmigrants from Syria are rich because they have smartphones.

Migration affects the development of human beings.

In Poland there are very few immigrants, about 0,3% of the population.

6
7. Europeis the only continent which immigrants choose.
8
9

Immigrants want to come to Europe only because they can get money and live for free.

10. Immigrants bring plague and diseases.
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CRANTICE PANSTW
~ TRY.TUJACE 0GRANICZENTE

CZY \USPOKATATACY PORZADEK?
SPSALMT WIS EAWY S SZ Y MBORSKTET

Autorka scenariusza: Jadwiga Jarosz

KROTKI OPIS SCENARIUSZA:

Na lekeji przeprowadzona zostanie analiza i interpretacja ,,Psalmu” Wistawy Szymborskiej. Bedzie to okazja do
tego, aby porozmawiaé z uczniami i uczennicami na temat istoty granicy pafistwowej oraz migracji, rowniez w kon-
tekscie kryzysu postaw obywatelskich wobec sytuacji uchodzcow i uchodzczyn. Aby méc swobodnie odwotaé sie
do kwestii uchodzczej, zaleca sig, aby klasa poznata wezesniej podstawowe informacje na temat warunkoéw, jakie
nalezy spetnié, aby otrzymaé status uchodzcy'. Dobrym rozwiqzaniem jest wspétpraca np. z nauczycielem/nauczy-
cielkg WOS-u.

Czas trwania: 45 minut
Pytanie kluczowe: Na czym polega nieuporzqdkowanie Swiata w wierszu ,,Psalm” Wistawy Szymborskiej?
Cele lekgji:

= dokonasz analizy wiersza Wistawy Szymborskiej pt. ,,Psalm”

= wskazesz funkcje granic panstwa

= wyjasSnisz, jaka jest zalezno$¢ pomiedzy granicami a migracjami ludnoSci.
Kryteria oceny:

= podasz definicje psalmu i wskazesz cechy gatunkowe w omawianym wierszu
= dokonasz analizy i interpretacji wiersza ,,Psalm”

= wymienisz powody, dla ktorych istniejg granice

= scharakteryzujesz rozne poglgdy na temat swobodnej migracji ludnosci.

Iwiqzek z podstawq programowg (Jezyk polski, IIl etap edukacyjny):

Wymagania ogdlne i szczegotowe:

1.1.2);11.1.2);3.1); 4.1), 4.2), 4.3); I1l. 1.5); Teksty kultury: wybrane wiersze nastepujgcych poetéw XX w.: (...)
Wistawa Szymborska

Metody: kalambury, burza pomystow, praca z tekstem, pogadanka, dyskusja.

Srodki dydaktyczne i materiaty: tekst wiersza Wistawy Szymborskiej ,,Psalm”; karty pracy.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w parach.

' http://udsc.gov.pl/uchodzcy-2/
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Zaproponuj klasie zabawe w kalambury. Chetna grupa uczniow/uczennic powinna zaprezentowac scenke
przedstawiajqca hasto ,,granica panstwa”. Zadaniem pozostatych ucznidéw i uczennic jest odgadniecie hasta.

Po zakonczonym cwiczeniu, omow je z klasq. W zaleznoSci od tego, na ktore elementy istnienia panstwowej gra-
nicy mtodziez zwrécita uwage, uzupetnij wiedze uczniéw i uczennic na temat przekraczania granicy panstwowe;j.
Zwrdc¢ uwage na roznice kontroli przygranicznej w Europie przed i po zawarciu uktadu w Schengen. Przypomnij,
7e Polska weszta do uktadu z Schengen w 2007 r. Mozesz tez wyjasni¢, czym jest tzw. zielona granica. (10 minut)

= Zapytaj klase, czemu stuzq granice panstwa.
Powinna pa$¢ miedzy innymi odpowiedz, ze wyznaczajq terytorium panstwa. Postaraj sie naprowadzi¢ klase
na te odpowiedz.

= Zastanowcie sig¢ wspolnie, jakq funkcje petni Straz Graniczna.
Przyktadowe odpowiedzi: kontrola migracji ludno$ci, uniemozliwienie przemytu, przewozenia gatunkow za-
grozonych, wywozenia dziet sztuki, przekraczania granic przestepcom, przeciwdziatanie terroryzmowi, itd.

= Zapytaj, dlaczego ludzie przekraczajq ustalone granice panstw.
Przyktadowe odpowiedzi: chcq poznawac inne kultury, przyrode, cheq sie nauczy¢ innego jezyka, cheg handlo-
wac, szukajq lepszej pracy, cheg kogos odwiedzi¢, cheq odpoczgc w innym klimacie, uciekaja przez wojna, itp.

PRACA WLASCIWA:

2.

Wyjasnij mtodziezy, ze podczas lekcji zanalizujecie i zinterpretujecie wiersz Wistawy Szymborskiej pt. ,Psalm”.
Utwor ten bedzie punktem wyjscia do rozmowy na temat swobodnej migracji ludnosci. Upewnij sie, ze klasa
rozumie wyrazenie ,migracja ludnoéci” (wedréwka ludno$ci majqca na celu zmiane miejsca pobytu).

Podaj klasie temat lekcji: Granice pafstw — irytujace ograniczenie czy uspokajajqcy porzadek? (,Psalm”
Wistawy Szymborskiej).

Popro$ chetnego ucznia/chetnq uczennice o przeczytanie wiersza Wistawy Szymborskiej pt. ,,Psalm”. (3 minuty)

Rozdaj klasie karty pracy (zatqcznik nr 1), ktére mtodziez bedzie uzupetniata w trakcie lekcji. Popro$ o prze-
czytanie definicji psalmu.

Zapytaj uczniow i uczennice, czy utwor Szymborskiej jest typowym psalmem. Mtodziez powinna zauwazy¢, ze
ten wiersz nie jest wierng realizacjg gatunku. Podmiot liryczny wypowiada sie w lekkim stylu, uwage poswieca
sprawom btahym. Ton wypowiedzi raczej nie jest pochwalny. Bardziej przypomina skarge (donos?). (3 minuty)

Popro$ uczniéw i uczennice, zeby wypisali z wiersza wszystkie zwroty kojarzqce sie z granicq pafstwa (np.
granice pafstw, szlaban, straznik, przemyca, strefa wéd terytorialnych).

1»

Zapisz na tablicy pierwszy wers: ,,0, jakze sq nieszczelne granice ludzkich panstw!”. Zapytaj, jaka postawa
kryje sie za tym stwierdzeniem. Powinny pojawi¢ sig rézne interpretacje, np. zachwyt, pochwata, zarzut.

ZwrdC uwage, ze granica kojarzy sie z bezruchem i ciszq. Kazda aktywno$¢ przy granicy panstwa wzmaga
czujno$é cztowieka. Podmiot liryczny wiersza, opisujac przyrode, uzywa wielu czasownikéw. Popro$ klase
o wypisanie tych czasownikéw (przyktadowe odpowiedzi: ,przeptywa”, ,przesypuje sie”, ,stacza sie”, ,leci”,
»przysiada”, ,,sie wierci”, ,,nie poczuwa sie”, ,,przemyca”, ,,narusza”, ,Swieci”).

Zapytaj, jak wobec granic wyznaczonych przez cztowieka zachowuje sie przyroda. Uczniowie i uczennice po-
winni zauwazy¢, ze natura lekcewazy ustalenia ludzi.

Zapytaj, ktore zwroty zwracajg uwage na tamanie ludzkiego porzqdku. Prawdopodobne odpowiedzi: ,nie-
szczelne granice”, ,bezkarnie przeptywa”, ,stacza sie w cudze wtosci”, ,nie poczuwa sie do odpowiedzi”,
,przemyca”; ,naganne rozposcieranie”.
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Zapytaj, jak do braku podporzgdkowania wobec obowigzujgcych regut odnosi sie podmiot liryczny. Mozliwe
rézne interpretacje: jest zaniepokojony, skarzy sie, podziwia nature. (8 minut)

5. Zapytaj ucznidw i uczennice, do czyich stow nawigzuje wers: , Tylko co ludzkie potrafi by¢ prawdziwie obce”.
(Odpowiedz: Do stéw Terencjusza ,,Cztowiekiem jestem i nic, co ludzkie, nie jest mi obce”).

Porozmawiaj z klasq o tym, jak mozna rozumiec¢ ten fragment wiersza.

Przyktadowe interpretacje:

= (ztowiek ma potrzebe zaznaczania i kontrolowania swojego terytorium. Sprzyja to postrzeganiu Swiata
za granicq jako obcego, zagrazajgcego bezpieczenstwu grupy znajdujgcej sie wewnqtrz granic.

= (ztowiek jest jednym z elementdw przyrody. Wprowadzajqc podziaty i ograniczenia, staje sie jej obcy.

Popro$ o zinterpretowanie ostatniego wersu (,,Reszta to lasy mieszane, krecia robota i wiatr”). Przyktadowa

odpowiedz:

= Lasy mieszane” to powszechnie znany termin biologiczny. W kontekscie wiersza nabiera jednak
dodatkowego znaczenia — $wiadczy o niebezpiecznym pomieszaniu, poplataniu, pomyleniu.

=  Krecia robota” to frazeologizm oznaczajgcy knucie, podstep.

= Wiatr” natomiast jest nieuchwytny, niewidzialny.

Zachowanie przyrody budzi zastrzezenia, a moze nawet strach podmiotu lirycznego, prowokuje do donosu.

W wierszu zastosowana zostata ironia. (8 minut)

6. Rozdaj klasie tabelki (zatgcznik nr 2). Poproé uczniéw i uczennice, aby w parach uzupetnili tabelke argumen-
tami do dwéch réznych tez. (5 minut)

Popro$ mtodziez, zeby przeczytata zapisane argumenty. Zastanodwcie sig, w ktorej kolumnie nalezatoby za-
pisa¢ argument ,kontrola swobodnego przemieszczania sie ludzi”. Uczniowie i uczennice powinni zwrécic
uwage na ztozono$¢ zjawiska migracji, szczegdlnie w konteksScie kryzysu postaw obywatelskich wobec sytu-
acji uchodzcdw i uchodzezyn. Wiele zalezy od przyjetej perspektywy. Jesli uznasz, ze jest to potrzebne, krotko
przypomnij klasie, jakie warunki nalezy spetni¢, aby otrzymaé status uchodzcy?. Popro$ klase o udzielenie
odpowiedzi na pytanie postawione w temacie lekcji. (5 minut)

PODSUMOWANTE:

7. Zacheg, aby kazdy zapisat w zeszycie zdanie podsumowujqce lekeje:
Na dzisiejszej lekcji dowiedziatem/dowiedziatam sie...

Popro$ chetng osobe o odpowiedZ na pytanie kluczowe: Na czym polega nieuporzadkowanie Swiata w wierszu
»Psalm” Wistawy Szymborskiej? (3 minuty)

Irédta:

= http://www.bieszczadzki.strazgraniczna.pl/bie/oddzial/zadania-sg/14384,Zadania-Strazy-Graniczne;.
html (zadania Strazy Granicznej)

= http://udsc.gov.pl/uchodzcy-2/ (procedura udzielania ochrony miedzynarodowe;)
= Nyczek Tadeusz, 22 x Szymborska, Poznah: Wydaw. a5, 1997. Po raz pietnasty, s. 103-110.

2 http://udsc.gov.pl/uchodzcy-2/
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Latqcznik nr 1: Karta pracy — ,,Psalm* Wistawy Szymborskiej

Definicja psalmu Psalm — liryczny utwor modlitewny o podniostym charakterze.
Adresatem jest Bog. Najczesciej spotykane rodzaje psalmow:
btagalne, dzigkczynne, pochwalne, zatobne.

Czy utwor Szymborskiej jest typowym
psalmem? Uzasadnij swojq odpowiedz.

Wypisz z wiersza wszystkie zwroty
kojarzqce sie z granicq panstwa.

Jaka postawa podmiotu lirycznego
kryje sie za stwierdzeniem: ,,0, jakze sq
nieszczelne granice ludzkich paastw!”?

Wypisz czasowniki opisujace przyrode.
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Jak wobec granic wyznaczonych przez
cztowieka zachowuje sie przyroda?

Wypisz zwroty, ktére zwracajq uwage na
tamanie ludzkiego porzqdku.

Jak do braku podporzgdkowania
wobec obowiqzujqcych regut odnosi sie
podmiot liryczny?

Jak rozumiesz wers: ,, Tylko co ludzkie
potrafi by¢ prawdziwie obce”?

Zaproponuj interpretacje wersu: ,,Reszta
to lasy mieszane, krecia robota i wiatr”.
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Latqcznik nr 2: Karta pracy — Granice panstw

Granice panstw (kontrola graniczna) stanowiq dla Granice panstw (kontrola graniczna) budujq poczucie
cztowieka ograniczenie. bezpieczenstwa obywateli.
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ZROWNOWAZONE
MIGRACIE

WE W.SPOLCZESNY.M
SWIECTE

Autorka scenariusza: Karolina KrySciak

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Scenariusz dotyczy globalnych migracji w kontekscie Celow Zrownowazonego Rozwoju. Podczas lekcji uczennice
i uczniowie wskazq powigzanie rozwoju wspotczesnego swiata ze zjawiskiem migracji. Na podstawie mapy wskazq
tereny objete konfliktami zbrojnymi oraz przyczyne uchodzstwa.

Czas trwania: 45 minut
Pytanie kluczowe: Jakie znaczenie dla zrownowazonego rozwoju Swiata majg migracje?
Cele lekgji:

= poznasz podstawowe terminy dotyczqce migracji

= dowiesz sie, w jakich paAstwach jest najwiecej migrantéw (w tym uchodzcéw), oraz jakie sq przyczyny
uchodzstwa

= wyjasnisz, gdzie wspodtczesnie toczq sie konflikty zbrojne

= dowiesz sig, czym sq Cele Zrownowazonego Rozwoju, i jakie majq znaczenie w kontekscie migracji.

Kryteria oceny:

= wyjasnisz, jakie sq rodzaje migracji

= wymienisz trzy gtowne przyczyny uchodzstwa na Swiecie

= wymienisz przynajmniej pie¢ panstw, w ktorych jest najwiecej migrantow

= wskazesz na mapie przynajmniej pie¢ panstw lub regionow, w ktorych toczq sie konflikty zbrojne

= wyjasnisz pojecie Celéw Zrownowazonego Rozwoju oraz ich znaczenie w kontekscie migracji.

Zwiqzek z podstawq programowg (Geografia, Il etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, II, I, IV
Wymagania szczegétowe: 1.2); 10.7), 10.9)-10.11)

Iwiqzek z podstawq programowgq (Wiedza o spoteczenstwie, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, I, IV
Wymagania szczegbtowe: 9.5); 22.1), 22.2); 23.1)-23.5)
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Metody: analiza Zrédet, praca z mapa, praca w grupach, dyskusja, mini wyktad (w celu przedstawienia Celéw
Zréwnowazonego Rozwoju, jezeli wezeéniej nie byty omawiane).

Srodki dydaktyczne i materiaty: czyste kartki papieru i pisaki, éwiczenie przypominajqce podstawowe terminy
zwiqzane z migracjq (zatqcznik nr 1), mapa ,,Udziat imigrantéw w populacji poszczegélnych krajéw” (zatqeznik
nr 2), mapa konfliktéw zbrojnych z atlasu geograficznego, atlasu historycznego, z dowolnego podrecznika lub

Internetu (np.: hEEpa//Www.geographic.cba:pl/konflikeyhtml; polecam takze wykorzystanie mapy i informacji
zamieszczonych na stronie: REEPa/ZWWWeconflictmap:org/), materiaty potrzebne do omawiana Celéw Zréwnowa-

zonego Rozwoju (zatqcznikinr 3 4).

Formy pracy: praca indywidualna, grupowa, w parach.

Przebieg zajeé:

WPROWADZENIE:

1. Zapoznajuczenniceiuczniow z celami lekcji. Zwrd¢ uwage, ze omawiany temat jest we wspotczesnym Swiecie
wazny zaréwno z perspektywy gospodarczej, jak i politycznej. Wprowadz lub przypomnij podstawowe pojecia
dotyczqce migracji, zapraszajqc mtodziez do wykonania éwiczenia (zatqeznik nr 1). (4 minuty)

PRACA WLASCIWA:

2. Rozdaj mtodziezy lub wyswietl na rzutniku mape ukazujgeq wielko$¢ kraju w zaleznosci od ilosci przebywa-
jacych w nim imigrantéw (zatqcznik nr 2). Popro$, aby uczniowie i uczennice wskazali obszary (pafstwa),
w ktérych przebywa najwiecej migrantow i migrantek. Zapytaj mtodziez, jakie sq przyczyny tego, ze ta mapa
Swiata wyglgda wtasnie w taki sposdb? Nastepnie zwrd¢ uwage na charakterystyczny podziat Swiata: global-
na Pétnoc — globalne Potudnie. (6 minut)

Komentarz metodyczny:

Mapa powstata na podstawie danych z 2005 roku, dlatego warto analizowa¢ jq ze $wiadomosSciq, ze czes¢
danych mogta ulec zmianie. Wedtug danych z 2015 roku wsrod panstw, w ktdrych mieszka najwieksza liczba
imigrantow i imigrantek znajdujq sie w kolejnosci:

Stany Zjednoczone Ameryki (46,6 min)

Niemcy (12 min)

Rosja (11,6 min)

Arabia Saudyjska (10,1 min)

Wielka Brytania (8,5 mln)

Zjednoczone Emiraty Arabskie (8 min)

Kanada (7,8 min)

Francja (7,7 min)

. Australia (6,7 min)

10. Hiszpania (5,8 min)

NO 0O N ON o1l A AN N

Zrédto: http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/middleeast/12111108/Mapped-Which-country-has-
-the-most-immigrants.html.
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3. Zapytaj uczennice i uczniéw, czy na kierunki migracji majq wptyw obecne konflikty zbrojne na Swiecie.
Powiedz, aby na podstawie mapy ,,Konfliktow zbrojnych” wymienili minimum pie¢ panstw lub regiondw,
w ktérych obecnie toczy sie wojna. Zaproponowane przyktady zapisz na tablicy. Jezeli jest taka mozliwos$é,
wydrukuj po jednym egzemplarzu mapy politycznej $wiata na tawke, aby uczennice i uczniowie mogli na
niej nanie$ wybrane panstwa lub regiony. Podsumuj ¢wiczenie krotkq informacjq o przyczynach zjawiska
uchodzstwa. (5 minut)

4. Jezeli uczennice i uczniowie mieli mozliwo$¢ pozna¢ Cele Zrownowazonego Rozwoju, popro$ chetne osoby
o przypomnienie: ile jest celdw, jakich wyzwan i probleméw globalnych dotyczq, kiedy i przez kogo zostaty
ustalone i do kiedy majq zosta¢ zrealizowane. Jezeli mtodziez nie miata jeszcze mozliwo$ci poznania tego
zagadnienia, przedstaw krétko poszczegélne cele oraz zaprezentuj ich ikony. (5 minut)

Informacje na temat Celéw Zrownowazonego Rozwoju znajdziesz m.in. na stronie: REEPa//ZWWWaUn:0rg.plZ;
mozesz takze skorzystac z zatqcznika nr 3.

5. Podziel klase na grupy wedtug przyjetej przez siebie metody. Mozesz podzieli¢ mtodziez na 8 grup lub mniej,
w zaleznoSci od liczby osdb biorgeych udziat w lekeji lub zaproponowanych treSci. Kazdej grupie rozdaj opisy
wybranych Celéw Zréwnowazonego Rozwoju (zatqcznik nr 4), kartki papieru i pisaki. (20 minut)

Popro$ uczennice i ucznidw, aby na kartkach papieru wypisali te fragmenty opisu danego celu, ktore Swiad-
czq o powiqzaniu z migracjami. Niech wskazq rowniez regiony lub panstwa, ktdre bedq przyktadem powigza-
nia migracji z przyczynami opisanymi w celach.

Po wyznaczonym czasie (12 minut) kazda grupa prezentuje swojq prace, a nastepnie wywiesza w widocznym
miejscu w klasie.

6. Powiedz, aby uczennice i uczniowie w grupach starali sie odpowiedzieé na pytanie (3 minuty):

= (zy zaproponowane Cele Zrownowazonego Rozwoju sq wedtug nich mozliwe do zrealizowania?

Odpowiedz nalezy uargumentowac. Mtodziez po 3 minutach krotkiej dyskusji przedstawia swoje zdanie na
forum klasy.

I Komentarz metodyczny:

I Wiecej informacji do tej czeéci lekcji znajdziesz, analizujqc materiaty na stronach:

I = http://www.unic.un.org.pl/strony-2011-2015/zrownowazony-rozwoj-i-cele-zrownowazonego-

I rozwoju/2860

I =™ http://www.unic.un.org.pl/szczyt-zrownowazonego-rozwoju/szczyt-zrownowazonego-rozwoju-(25-
I 27-wrzesnia-2015-r):-nowa-historyczna-agenda-na-rzecz-zrownowazonego-rozwoju-jednoglosnie-
| przyjeta-przez-193-panstwa-czlonkowskie-onz/2863.

|

= http://stat.gov.pl/zrownowazony-rozwoj/agenda-/.

PODSUMOWANTE:

7. Podsumuj prace na lekcji, proszqc uczennice i uczniow o napisanie na kartkach odpowiedzi na pytanie: Ktore
zagadnienie omawiane na lekcji byto dla mnie najbardziej interesujgce? (2 minuty)

Praca domowa:
1. Wyjasnij znaczenie pojecia ,,emigracyjny efekt domina”.

2. Odpowied? pisemnie na pytanie: w jaki sposob ONZ dzieki Celom Zréwnowazonego Rozwoju chce zadba¢
o bezpieczefstwo i prawa migrantow i migrantek?
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Latqcznik nr 1: Pojecia zwiqzane z tematykq migracyjng

Uzupetnij zdania, korzystajqc z pojeé: migracja, migracja ekonomiczna, repatriant, uchodica, emigrant, imi-

grant, migracja wewnetrzna.

L.

Catoksztatt przemieszczen, ktore mogag spowodowac czasowe lub state miejsce zamieszkania,

Cudzoziemiec, ktory przybyt do Polski z réznych powoddw, np. edukacyjnych, to..................

Zmiana miejsca zamieszkania na terenie Polski, to....cc.ueeeeeieiinnnnins

Osoba, ktora uciekata ze swojego kraju z powodu wojny, t0.....cccevveeeernnnnn.

Polak, ktory wyjechat na pewien okres czasu do wybranego kraju Unii Europejskiej, t0....ceevruereeiiiiiieennnnens.
Wyjazd do wybranego kraju Unii Europejskiej w celu poprawy standardu zycia, to.......cccvvveeeeeeeernnnne

Polak, ktory wracit do ojczyzny po wezeSniejszym przymusowym wywiezieniu jego lub jego najblizszej rodziny,

rodto: WNWIWOHIGPPEIorg.
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Latqcznik nr 3: Agenda na Rzecz Zrownowazonego Rozwoju

Agenda na Rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030 (inaczej Agenda Post-2015) jest planem rozwoju dla $wiata,
zaktadajgcym w perspektywie do 2030 r. eliminacje ubdstwa, godne zycie dla wszystkich ludzi oraz zapewnienie
pokoju. Agenda Rozwoju zastepuje przyjete w 2000 r. Milenijne Cele Rozwoju (ang. Millenium Development Goals),
ktérych ostateczny termin realizacji zostat wyznaczony na rok 2015. Agenda zostata uzgodniona przez wszystkie
193 panstwa cztonkowskie ONZ. Jej przyjecie miato miejsce podczas Szczytu Zrownowazonego Rozwoju w dniach
25-27 wrze$nia 2015 r., w siedzibie ONZ w Nowym Jorku.

Agenda zawiera 17 Celéw Zréwnowazonego Rozwoju (ang. Sustainable Development Goals) oraz powigzanych
z nimi 169 zadah, monitorowanych odpowiednimi wskaznikami. Agenda zatytutowana jest ,,Przeksztatcanie na-
szego $Swiata: Agenda na Rzecz Zréwnowazonego Rozwoju — 2030”, zawiera 17 Celdw i 169 zadan. Milenijne Cele
Rozwoju udowodnity, ze globalne cele mogq przyczynic sie do wydobycia z ubéstwa milionéw ludzi na catym Swie-
cie. Nowe cele sq cze$ciqg ambitnej agendy zrownowazonego rozwoju, ktdra skupia sie na trzech spéjnych elemen-
tach zrownowazonego rozwoju: wzroscie gospodarczym, inkluzywnosci spotecznej i ochronie Srodowiska.

Cele Zréwnowazonego Rozwoju (ang. Sustainable Development Goals — SDGs) i zadania z nimi zwigzane, majq
charakter globalny i mogq by¢ realizowane na catym Swiecie, biorqc pod uwage rdzne warunki poszczegdlnych
krajow, ich mozliwoSci i poziom rozwoju oraz zgodno$¢ z krajowymi strategiami i priorytetami. Cele sq efektem
trzyletniego i przejrzystego procesu ich opracowywania, w ktorym wziety udziat wszystkie zainteresowane strony
oraz zostat uwzgledniony gtos zwyktych ludzi. Cele majq wsparcie spoteczenstwa obywatelskiego, biznesu, parla-
mentarzystow i innych stron na catym Swiecie. Decyzja o rozpoczeciu procesu opracowania Celdw Zrownowazo-
nego Rozwoju zostata podjeta przez panstwa cztonkowskie ONZ na Konferencji Narodow Zjednoczonych w Sprawie
Zréwnowazonego Rozwoju (Rio+20), ktéra odbyta sie w Rio de Janeiro w czerwcu 2012 roku. Cele i zadania z nimi
zwigzane bedq stymulowa¢ dziatania na przestrzeni nastepnych 15 lat w dziedzinach o najwazniejszym znaczeniu:
ludzie, nasza planeta, dobrobyt, pokoj na Swiecie i partnerstwo.
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Latqcznik nr 4: Cele Zrownowazonego Rozwoju dotyczqce migracji

Cel 1: Wyeliminowa¢ ubostwo we wszystkich jego formach na catym swiecie
= Liczba ludzi na Swiecie zyjgcych w skrajnym ubdstwie zmalata o ponad potowe w poréwnaniu do 1.9 miliarda
w 1990 roku. Jednakze, 836 milionéw ludzi nadal zyje w skrajnym ubdstwie.

Co pigta osoba w regionach rozwijajqcych sie zyje za mniej niz 1.25 dolara dziennie.

Azja Potudniowa i Afryka Subsaharyjska sq miejscami, w ktorych zyje przyttaczajgca wiekszos¢ ludzi
w skrajnym ubéstwie.

b4
b4

= Wysokie wskazniki ubdstwa czesto dotyczq matych, niestabilnych i dotknietych konfliktami zbrojnymi
panstw.
= (Co czwarte dziecko ponizej pigtego roku zycia ma wzrost nieadekwatny do swojego wieku.

Cel 3: Zapewni¢ wszystkim w kazdym wieku zdrowe Zycie oraz promowa¢ dobrostan

= Kazdego dnia umiera 0 17,000 mniej dzieci nizw roku 1990, to jednak nadal co roku ponad 6 miliondw
dzieci nie dozywa pigtego roku zycia.

0d 2000 roku szczepienie na odre zapobiegto 15.6 miliom Smierci.

Pomimo dokonanego postepu na Swiecie, w Afryce Subsaharyjskiej i Potudniowej Azji, wskaznik Smierci
wsrod dzieci stale wzrasta. Cztery na pie¢ zgonow dzieci ponizej pigtego roku zycia ma miejsce w tych

b4
b4

regionach.

Zdrowie matek

= W skali catego Swiata, od 1990 roku $miertelno$¢ wéréd matek spadta prawie o potowe.

= We Wschodniej Azji, Pétnocnej Afryce i Potudniowej Azji, Smiertelno$¢ wérdd matek zmniejszyta sie o okoto
dwie trzecie. Jednak wskaznik §miertelnosci matek (liczba matek, ktére nie przezyty porodu w poréwnaniu
do liczby, ktére go przeiyty) w regionach rozwijajacych sie jest weiaz 14 razy wiekszy niz w regionach
rozwinigtych.

= Tylko potowa kobiet w regionach rozwijajgcych sie jest objeta odpowiedng opiekq zdrowotnag.

HIV/AIDS

= Do 2014 roku, 13,6 miliona 0sdb skorzystato z terapii retrowirusowej. W 2003 roku liczba ta wynosita 800
tysiecy.

= Szacuje sig, ze w 2013 roku liczba nowych zarazen wirusem HIV wynosita 2.1 miliona. To o 38% mniej niz
w 2001 roku.

= Do konca 2013 roku szacunkowa liczba osob zyjacych z HIV wynosita 35 miliondw osob.

= Do konfica 2013 roku ponad 240,000 dzieci zostato zarazonych wirusem HIV.

Cel 4: Zapewni¢ wszystkim inkluzywnq i wysokiej jakosci edukacje oraz promowacé uczenie si¢ przez cate zycie

= Wskaznik liczby dzieci zapisanych do szkoty podstawowej w krajach rozwijajgcych sie osiggnat 91%, wcigz
jednak 57 miliondw dzieci nie uczeszcza do szkoty.

= Wiecej niz potowa dzieci nie chodzqcych do szkoty zyje w Afryce Subsaharyjskie;j.

= Szacuje sie, ze 50% dzieci nie uczeszczajgeych do szkoty podstawowej zyje na terenach objetych konfliktami
zbrojnymi. Dzieci z najbiedniejszych domow sq objete cztery razy wigkszym ryzykiem niechodzenia do szkoty,
niz dzieci z najbogatszych domow.

= Swiat osiqgnat réwnosé chtopcéw i dziewczqt w dostepie do podstawowej edukacji, weigz jednak niewiele
panstw osiggneto rownos$¢ na wszystkich jej poziomach.

= Wskaznik mtodziezy w wieku pomiedzy 15 a 24 rokiem zycia umiejgcej czytac i pisac, zwiekszyt sie z 83%
w 1990 rokudo 91% w 2015 roku.

Cel 5: Osiqgnqé rownos¢ pici i wzmocnié pozycje wszystkich kobiet i dziewczqt

= W 1990 roku w Potudniowej Azji na 100 chtopcéw tylko 74 dziewczqt uczeszczato do szkoty. Do 2012 roku
wskazniki dla dziewczqt i chtopcow ulegty wyréwnaniu.
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= W Afryce Subsaharyjskiej, Oceanii i Zachodniej Azji dziewczeta weigz napotykajq na bariery w dostepie do
podstawowego i $redniego szkolnictwa.

= Kobiety w Potnocnej Afryce zajmujq mniej niz jedng piqtq ptatnych miejsc pracy w sektorach nierolniczych.

= W46 panstwach kobiety zajmujq wiecej niz 30% miejsc w parlamentach, w co najmniej jednej z izb.

Cel 8: Promowac¢ inkluzywny i zrownowazony wzrost gospodarczy, zatrudnienie i godng prace dla wszystkich ludzi

= Bezrobocie na Swiecie wzrosto ze 170 miliondw ludzi w 2007 roku do blisko 202 milionow w 2012 roku, z czego
75 milion6w 0sdb pozostajqcych bez pracy to mtode kobiety i mezczyzni.

= (Qkoto 2.2 miliarda ludzi zyje ponizej progu ubéstwa, tj. ponizej 2 dolaréw na dzien. Wykorzenienie ubdstwa
jest tylko mozliwe poprzez tworzenie stabilnych i dobrze optacanych miejsc pracy.

= W latach 2016-2030 potrzebnych bedzie 470 milionow miejsc pracy dla nowych uczestnikow rynku pracy.

= Najwazniejsze znaczenie dla wezesnych etapow uprzemystowienia majg mate i Srednie przedsigbiorstwa
biorgce udziat w industrializacji i produkeji wytwérczej. To one stanowig 90% catosci biznesu na Swiecie,
tworzq najwiecej miejsc pracy i zatrudniajg 50-60% sity robocze;j.

Cel 10: Zmniejszy¢ nieréwnosci w obrebie panstw i miedzy panstwami

= Biorgc pod uwage populacje swiatowa, pomiedzy 1990 a 2010 rokiem w panstwach rozwijajgcych nierdwnosé
w uzyskiwanych dochodach wzrosta 0 11%.

= 7naczqca wiekszos$¢ gospodarstw domowych w panstwach rozwijajqcych sie, tj. ponad 75%, zyje
w spoteczenstwach, w ktorych dochdd jest mniej rownomiernie rozktadany niz miato to miejsce w latach 90.
XX wieku.

= Dziecizaliczajqce sie do grupy 20% najbiedniejszej ludno$ci $wiata sq narazone na trzy razy wieksze ryzyko
umieralno$ci przed osiggnieciem 5 roku zycia, niz dzieci z najbogatszych rodzin.

= (Qchrona socjalna znaczqco wzrosta w skali Swiatowej, mimo to istnieje pieciokrotnie wieksze
prawdopodobiefstwo, ze osoby z niepetnosprawnosciq poniosq duze wieksze koszty zdrowotne niz osoby
petnosprawne.

= Pomimo ogblnego spadku $miertelnoSci wsrod matek w wiekszosci panstw rozwijajqcych sie, kobiety
zamieszkujqce obszary wiejskie weiqz sq objete 3 razy wigkszym ryzykiem zgonu podczas porodu niz kobiety
mieszkajqce w miastach.

Cel 16: Promowa¢ pokojowe i inkluzywne spoteczenstwa

= Liczba uchodzcéw ktérymi zajmuje sie Biuro Wysokiego Komisarza NZ ds. Uchodzcéw (UNHCR) wyniostq 13
milionéw w potowie 2014 roku, co stanowito wzrost w poréwnaniu do roku poprzedniego.

= Korupcja, tapowkarstwo, kradziez i unikanie podatkéw kosztujq panstwa rozwijajgce sie 1.26 trylionow
dolaréw rocznie.

= (o drugie dziecko w krajach dotknietych wojnq przestato uczeszczaé¢ do szkoty podstawowej w 2011 roku. To
okoto 28.5 miliona dzieci.

Cel 17: Wzmocni¢ sposoby implementacji Celow i odnowié Swiatowe partnerstwo na rzecz zrownowazonego rozwoju
Oficjalna pomoc rozwojowa wynosita okoto 125 miliardow dolarow w 2014 roku.

W 2014 roku 79% towaréw importowanych z panstw rozwijajqcych sie trafito do panstw rozwinigtych
bezctowo.

Dtug w krajach rozwijajacych sie utrzymuje sie na statym poziomie okoto 3% rocznych wptywdw z eksportu.
Liczba uzytkownikow internetu w Afryce niemal podwoita sie w ciggu ostatnich czterech lat.

W 2015 roku 95% populacji $wiata byto objetej sygnatem komdrkowym.

30% Swiatowej mtodziezy ma styczno$¢ z cyfrowymi technologiami od co najmniej pieciu lat.

Dostep do internetu wzrdst gwattownie od 6% Swiatowej populacji w 2000 roku do niemal 43% w 2015.
Jednak niemal 4 miliardy ludzi nie korzystajq z internetu i 90% z nich pochodzi z panstw rozwijajqcych sie.

Lrodto: EEpANWWIGRIGTEIPI/.
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ZMTANY KETMATU

AMTGRACIE LUDZT

Autor scenariusza: Michat Szczepanik

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Imiany klimatu spowodowane dziatalnosciq cztowieka (spalanie paliw kopalnianych, wycinanie laséw deszczo-
wych, hodowla zwierzqt gospodarskich) powodujq migracje ludzi w tereny bardziej stabilne i bezpieczne, bo nie-
narazone na nagte zmiany srodowiskowe. Pogtebianie niekorzystnych zjawisk klimatycznych bedzie potegowato
wedrowki ludzi, zwtaszeza w krajach globalnego Potudnia. Ludzi, ktérzy migrujq z powodu zmian klimatycznych,
nazywamy uchodzcami klimatycznymi — to wtasnie ich dotyczy ten scenariusz lekgji.

Czas trwania: 45 minut

Pytanie kluczowe: Co ma wspodlnego jedzenie miesa, jazda samochodem, spalanie paliw kopalnych w elektrow-
niach z migracjami ludzi?

Cele lekg;ji:

= dowiesz sig, w jaki sposdb zmiany klimatu powodujq migracje ludzi

= zrozumiesz zalezno$ci pomiedzy efektem cieplarnianym, a warunkami zycia ludzi
= bedziesz potrafit/a przewidzie¢ skutki zmian klimatycznych.

Kryteria oceny:

= wymienisz skutki efektu cieplarnianego

= wyjaSnisz na przyktadzie, jak zmiany klimatyczne zmuszajq ludzi do migracji

= okreslisz, jakie regiony $wiata narazone sq w najwigkszym stopniu na migracje ludzi spowodowane
zmianami klimatycznymi.

Iwiqzek z podstawq programowq (Biologia, 1l etap edukacyjny):
Wymagania ogélne: Il IV
Wymagania szczegbtowe: X. 1)

Iwiqzek z podstawq programowgq (Geografia, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, Il
Wymagania szczegétowe: 10.5),10.9), 10.13), 10.15)

Metody: burza pomystow, studium przypadku.

Srodki dydaktyczne i materiaty: duze arkusze papieru, kredki lub markery, karteczki (kartka A4 podzielona na
czeéei), zatgezniki.

Formy pracy: praca grupowa, w parach.
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Zapisz na tablicy hasto: ,efekt cieplarniany”. Popro$ uczniow i uczennice, aby porozmawiali w parach na
temat przyczyn i skutkow efektu cieplarnianego. Po dwdch minutach rozmowy popros$, aby kazda para po
kolei podata po jednym przyktadzie przyczyny i skutku, ktory wpiszesz na tablicy, tworzqgc mape mysli. Mozesz
uzupetnié mape lub pokazaé grafike ,Zmiany klimatu bqd? rozwiqzaniem” (zatqcznik nr 2). Wyjasnij, ze na
dzisiejszej lekeji zajmiecie sie skutkami zmian klimatycznych w aspekcie wedrowek ludzi. Popro$ uczniow
i uczennice, aby zapisali pytanie kluczowe do lekcji. Wyttumacz, ze ich zadaniem bedzie znalezienie na nie
odpowiedzi przed kofcem zajeé. (5 minut)

Popro$ uczniéw i uczennice o zapisanie w zeszycie celéw i kryteriow oceny. Dokonaj sprawdzenia stopnia ich
zrozumienia, np. za pomocgq kciukow. Jesli dla ucznia lub uczennicy wszystko jest jasne, podnosi reke z kciu-
kiem skierowanym ku gorze, jesli ma jakg$ watpliwo$¢ — kieruje keiuk w bok, jesli nie rozumie celow i kryte-
riow — kieruje kciuk w d6t. Z pomocq ucznidw i uczennic, ktorzy rozumiejq cele i kryteria, wyjasnij watpliwosci
pozostatym osobom. (2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

3.

Podziel ucznidw i uczennice na 5 grup. Kazdej rozdaj duze arkusze papieru, kredki lub kolorowe markery. Za-
daniem grup bedzie zobrazowanie jednego zagadnienia wigzqcego sie ze zmiang klimatu, ktére zmusza ludzi
do migracji. Rozdaj kazdej z grup zadanie (zatqeznik nr 1). Wyjaénij, ze ma 10 minut na stworzenie plakatéw.
Nastepnie popro$ wszystkie grupy o wywieszenie plakatow, z ktérymi zapoznajq sie pozostate grupy. Przypo-
mnij pytanie kluczowe i zapytaj uczniow i uczennice, czy kto$ chce udzieli¢ na nie odpowiedzi. Dokonaj oceny
tej odpowiedzi (15 minut).

Popros, aby przedstawiciel/ka kazdej grupy zaprezentowat/a w ciqggu minuty prace zespotu. Po kazdej pre-
zentacji zapytaj pozostate grupy, czy mozna te prace o co$ dodatkowego uzupetni¢. Wystuchaj ich opinii.
(10 minut)

Odczytaj cele i kryteria proszqc, aby uczniowie i uczennice zasygnalizowali ich realizacje. Jesli dany cel lub
kryterium zostato osiggniete, uczen lub uczennica pokazujg kciuk skierowany ku gorze, jesli majq jakqs
watpliwo$¢ — kierujq kciuk w bok, jesli uwazajg, ze cel lub kryterium nie zostato osiqgniete — kierujq kciuk
w dot. Jesli pojawiq sie uczniowie i uczennice kierujqce kciuk w bok, popros, aby watpliwosci wyjasnili ucznio-
wie i uczennice, dla ktorych cel lub kryterium sq zrozumiate. Upewnij sig, ze osoby ktore miaty problemy juz
wszystko rozumiejq. Uczniom i uczennicom, ktdrzy kierujq kciuk w dot postaraj sie sam/a udzieli¢ odpowie-
dzi. (4 minuty)

PODSUMOWANTE:

6.

Jesli w trakcie zajec nie padta prawidtowa odpowiedz na pytanie kluczowe, jeszcze raz przypomnij je i popro$
ucznidw i uczennice o odpowiedzi. Jesli mtodziez ma problem z odpowiedziq, wyjasnij, ze hodowla krow przy-
czynia sie do wylesiania. Krowy produkujq tez metan, ktory jest gazem cieplarnianym i podobnie jak spaliny
samochodowe przyczynia sie do efektu cieplarnianego. Mozesz postuzy¢ sie grafikg ,Zmiany klimatu — bgdz
rozwiqzaniem”. (2 minuty)

Rozdaj kazdej uczennicy i kazdemu uczniowi karteczki i popro$ ich, aby na jednej z nich zapisali, czego nowe-
go nauczyli sie na lekeji, a na drugiej — co byto dla nich trudne, co chcieliby powtérzy¢ na kolejnej lekeji. Po-
pro$, aby uczniowie i uczennice wychodzqc z klasy zostawili pierwszq karteczke w jednym pojemniku, a drugg
karteczke w pozostatym. Po zajeciach przeczytaj odpowiedzi uczniow i uczennic i zaplanuj kolejng lekcje,
wykorzystujqc te wiedze. (4 minuty)
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8. Zaprezentuj uczniom i uczennicom zdjecia ze strony: HEtpi//WWW.eeaseuropaseu/pl/sygnald2y/sy"
gnaly=2011/galleries/climate=refligees. Popros, aby chetne osoby wyszukaty w Internecie informacje, kté-
rymi podzielq sie na nastepnej lekcji, na temat uchodzcéw klimatycznych (3 minuty).

Lrédta:

= http://bit.ly/ceo_plakat_klimat
= http://www.eea.europa.eu/pl/sygnald2y/sygnaly-2011/galleries/climate-refugees

= http://ziemianarozdrozu.pl/artykul/2194/uchodzcy-klimatyczni-ludzie-ponosza-konsekwencje-zmiany-

klimatu

Latqeznik nr 1

Grupa 1 Przesuniecie stref klimatycznych ku biegunom

Na plakacie zobrazujcie, jak podany skutek efektu cieplarnianego wptynie na migracje ludzi. Nie za-
pomnijcie okresli¢ konsekwencji tej migracji. Sprébujcie wpisa¢, jakiego kontynentu lub krajow bedzie
dotyczyt w najwiekszym stopniu ten skutek.

Grupa 2 Topnienie lodowcow

Na plakacie zobrazujcie, jak podany skutek efektu cieplarnianego wptynie na migracje ludzi. Nie za-
pomnijcie okresli¢ konsekwencji tej migracji. Sprobujcie wpisac¢, jakiego kontynentu lub krajéw bedzie
dotyczyt w najwigkszym stopniu ten skutek.

Grupa 3 Zmniejszona lub zwigkszona ilos¢ opadow

Na plakacie zobrazujcie, jak podany skutek efektu cieplarnianego wptynie na migracje ludzi. Nie za-
pomnijcie okresli¢c konsekwencji tej migracji. Sprobujcie wpisa¢, jakiego kontynentu lub krajow bedzie
dotyczyt w najwigkszym stopniu ten skutek.

Grupa 4 Obumieranie raf koralowych

Na plakacie zobrazujcie, jak podany skutek efektu cieplarnianego wptynie na migracje ludzi. Nie za-
pomnijcie okresli¢ konsekwencji tej migracji. Sprobujcie wpisac¢, jakiego kontynentu lub krajéw bedzie
dotyczyt w najwiekszym stopniu ten skutek.

Grupa 5 Topnienie wiecznej zmarzliny Syberii, Kanady i Alaski

Na plakacie zobrazujcie, jak podany skutek efektu cieplarnianego wptynie na migracje ludzi. Nie za-
pomnijcie okresli¢ konsekwencji tej migracji. Sprobujcie wpisac¢, jakiego kontynentu lub krajow bedzie
dotyczyt w najwigkszym stopniu ten skutek.
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Latqcznik nr 2: Plakat ,,Zmiany klimatyczne — bqdz rozwiqzaniem”
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JAK JE}/ZYKIEM SZACIN|
MOWIC 0 WCHODZCACH

T WEHODZEZ Y NTACH?

Autorki scenariusza:
Jolanta Minor, Malina Baranowska-Janusz, Julia Godorowska

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Lekcja ma na celu zainicjowanie rozmowy na temat tego, kim jest uchodzca, i jak poprzez srodki spotecznego
przekazu, w tym sztuke, mozna poruszaé temat wspotczesnych migracji. Zadaniem mtodziezy jest stworzenie kom-
pozycji plastycznej przekazujqcej wybrane informacje na temat migracji i uchodzstwa, z zachowaniem zasad Ko-
deksu w sprawie obrazéw i wiadomosci dotyczqeych krajow Potudnia.

Lagadnienie plastyczne: plakat spoteczny, ulotka, wlepka, film, prezentacja jako przyktady sztuki zaangazowane;.
Czas trwania: 2 x 45 minut
Pytanie kluczowe: Jak mowic o wiekszosci Swiata?

Cele lekg;ji:

= poznasz zasady Kodeksu w sprawie obrazéw i wiadomosci dotyczacych krajéw Potudnia

= dowiesz sig, kim jest uchodzca/uchodzczyni

= dowiesz sig, w jaki sposdb sztuka moze petni¢ funkcje informacyjng

= poznasz znaczenie stow: stereotyp, ksenofobia, uprzedzenie.

Kryteria oceny:

= wymienisz najwazniejsze zasady Kodeksu w sprawie obrazow i wiadomosci dotyczqcych krajow Potudnia
= wyjasnisz poprzez sztuke, kim jest uchodzca

= przygotujesz prace plastyczng (ulotke, plakat spoteczny lub wlepke) zwiqzang z tematykq uchodzczq

= wyjasnisz znaczenie stow: stereotyp, ksenofobia, uprzedzenie.

Zwiqzek z podstawq programowg (Plastyka, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: |, Il

Wymagania szczegbtowe: 1.2); 2.1)

Iwiqzek z podstawq programowgq (Zajecia artystyczne, 11l etap edukacyjny):
Wymagania ogélne: |, |l

Wymagania szczegbtowe: 1.2); 2.1)

Metody: mini wyktad, analiza filmu, analiza zdjeé, praca z tekstem, burza pomystow, praca artystyczna.

Srodki dydaktyczne i materiaty: szablon sze$cioboku, film, zdjecia, arkusze papieru A2, papiery kolorowe, gazety,
klej, nozyczki, narzedzia do rysowania: otéwki, flamastry, kredki.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w parach, praca w grupach.
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Przebieg zajec:
Lekcja nr 1 (45 minut)

WPROWADZENIE:

L.

Przedstaw uczniom i uczennicom temat zajec¢, pytanie kluczowe oraz wyjasnij cele, kryteria oceny, a nastep-
nie upewnij sie, ze sq zrozumiate. (2 minuty)

Zapro$ mtodziez do obejrzenia animacji pt. ,,Jak mowic o wigkszoSci Swiata?” przygotowanej przez PAH —Pol-
skag Akcje Humanitarng. Wyjasnij, co oznacza w tym kontekscie pojecie ,,wiekszosci Swiata”: to inne okresle-
nie globalnego Potudnia, umownego terminu okreslajgcego panstwa o nizszym stopniu rozwoju gospodarcze-
go, ktérych mieszkafcy i mieszkanki stanowiq wtaénie ,,wiekszoéé $wiata”. (5 minut)

Link do animacji: REEpH/ZbiEly/animacjaPAH.

Popro$ uczniéw i uczennice, aby w parach odpowiedzieli na pytania (po 2 minuty na osobe, tqcznie 4 minuty):
= W jaki sposob wykorzystuje przekazy medialne?

= Jak mowie o innych osobach i jak je pokazuje?

Po uptywie czasu popro$ chetne osoby o podzielenie sig refleksjami na temat przekazu, jaki ptynie z animacji.
Podkresl, ze odbieramy na co dzief niezliczong ilo$¢ obrazow i wiadomosci. Nie sq one neutralne — przekazujg
jaki$ obraz $wiata, pewnq perspektywe. Mogq utrwala¢ i powiela¢ stereotypy lub wrecz przeciwnie — podwa-

zat je i kwestionowaé. Zwrd¢ uwage na to, jak wazny jest obiektywizm, rzetelno$¢ w przekazywaniu informacji
i opieranie sie na faktach. (4 minuty)

PRACA WLASCIWA:

5.

Kazdej osobie w parze rozdaj wyciety szablon (lub kilka) szecioboku (zatqcznik nr 1), a nastepnie zadaj
pytania (1 minuta):

= W jaki sposob pokazywana jest postac uchodzcy/uchodzezyni w mediach?

= (zy méwisz o uchodzcach i uchodzczyniach w taki sposdb, w jaki sam/a chciat(a)by$, aby o Tobie méwiono?
Popro$, aby kazda para zastanowita sie nad pytaniami i zapisata swoje odpowiedzi na szablonie szeScioboku

—na kazdym elemencie wpisujemy po jednej odpowiedzi. (6 minut)

Nastepnie poleé, by kazdy po kolei (lub ten, kto chce) odczytat na glos swoje stwierdzenia i przykleit na ta-
blicy kartki tqczqce podobne mysli. W ten sposéb zostanie stworzona wspdlna praca, mozaika ztozona z sze-
$ciobokéw. (5 minut)

Zwrd¢ uwage, czy pojawity sie w wypowiedziach stereotypy, kwestie odnoszqce sie do uprzedzen, strachu, kse-
nofobii. Wyjaénij, na czym polega takie myslenie —odnie$ sie do przekazu zawartego w animacji PAH. (2 minuty)

Zapoznaj mtodziez z najwazniejszymi przekazami Kodeksu w sprawie obrazow i wiadomosci dotyczgeych kra-
jéw Potudnia (informacje o Kodeksie znajdziesz w poradniku wydanym przez Instytut Globalnej Odpowie-

dzialnoéci: hEtp/ZBIEI/ZIG0ZKadeks ) . Na zakofczenie tej czeéci wspélnie odpowiedzcie na pytanie kluczowe

lekeji: Jak méwié o wigkszo$ci $wiata? (3 minuty)

0 CZYM WARTO PAMIETAC? |
1) Nie pokazujmy ludzi w sposéb, w jaki sami nie chcielibyémy byé¢ pokazywani. [

2) Nie méwmy o ludziach w taki sposéb, w jaki nie chcielibyémy, by méwiono o nas. [

10. Potqcz klase w grupy 4-osobowe. Kazdej z nich rozdaj materiat pomocniczy nr 1. Popro$ o zapoznanie sieg

z tekstem na temat tego, kim jest uchodzca. Dopytaj, czy i jak rozumiejq zapis definicji. Wyja$nij ewentualne
watpliwoéci. (6 minut)
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11. Zapowiedz, ze wiedza na temat tego, kim jest uchodzca, bedzie potrzebna na nastepnej lekeji — wyjasnij,
ze aktywnos$c plastyczna bedzie dotyczyta przekazywania jezykiem sztuki informacji, kim jest uchodzca.
(1 minuta)

PODSUMOWANTE:

12. Popro$, aby kazda osoba dokoficzyta jedno z ponizszych zdaf, zapisujqc je na kartce papieru. (5 minut)

Na dzisiejszej lekcji:

= Zaskoczyto mnie...

= Poraz pierwszy w zycil...

= Poczutem/poczutam...

= Dowiedziatem/dowiedziatam sie...

13. Popros o przyniesienie na nastepnq lekcje potrzebnych materiatow: arkusz brystolu A2, papier kolorowy, klej,
nozyczki, gazety, pisaki itp. (1 minuta)

Lekcja nr 2 (45 minut)
WPROWADZENTE:

1. Jesdli zajecia kontynuujesz na kolejnej lekcji, przejdz do punktu drugiego. Jesli miedzy zajeciami ma miejsce
dtuzsza przerwa, przypomnij, czego dotyczyta poprzednia lekcja i jakie byty najwazniejsze kwestie, o ktorych
rozmawialiécie. Przypomnij cele zajeé oraz wyjasnij, czym bedziecie sie zajmowaé (przekazanie za posrednic-
twem sztuki, kim jest uchodzca). (2 minuty)

2. Potgczlosowo ucznidw i uczennice w pary i popro$, aby usiedli naprzeciwko siebie w odlegtosci jednego metra
i przez jedng minute, nic nie méwiqc, patrzyli sobie w oczy. (2 minuty)

3. Zapro$ ucznidw i uczennice do obejrzenia filmowego eksperymentu — ,,Zatrzymaj sie na 4 minuty” Amnesty
International. Opowiedz krétko o tym projekcie. (4 minuty)

Link do kampanii: hitpSi//amnestyiorgipl/4minuty/.

4. Popro$ mtodziez o rozmowe w parach na temat wrazeh po obejrzeniu filmu oraz skonfrontowanie ich z weze-
Sniejszym doSwiadczeniem przeprowadzonym na poczqtku lekeji. Mozesz zada¢ dodatkowe pytania do roz-
mowy (4 minuty):

= (o jest potrzebne, by spojrze¢ na drugiego cztowieka inaczej?

= (o jest potrzebne, aby sie lepiej zrozumiet i poznac?

PRACA WLASCIWA:

5. Zadaj pytanie: jakie dziedziny sztuki mogq mie¢ przekaz spoteczny? Dodaj, ze Srodki masowego przekazu to
Srodki spotecznego komunikowania o szerokim zasiegu, czyli: prasa, radio, telewizja, Internet, a w szerszym
znaczeniu takze: ksiqzka, plakat, film, kino. Zaznacz, ze przekaz spoteczny moze by¢ skierowany do wszyst-
kich obywateli i obywatelek lub do konkretnych grup, oraz moze miec rozne cele i funkcje. Powiedz, ze obej-
rzany przed chwilg film jest jednq z form przekazu spotecznego. Dopytaj tez o inne znane mtodziezy. Zapisz na
tablicy podane przyktady. (3 minuty)

6. Pokaz przyktady innych dziataf, ktérych twércy mieli na celu poruszenie tematyki uchodzczej: (5 minut)

= kampania ONZ #WithRefugees, w ramach ktorej aktorzy wspdlnie odczytali wiersz ,Co zabierzesz, gdy

bedziesz ucieka¢ z domu?”: htEpa/Zbitaly/2jviPML
= Chinski artysta Ai Weiwei: fittpa//skrocpl/aiweiwei
= Portrety uchodzcow i uchodzczyf z jednq najwazniejszq dla nich rzeczq: hittpa/Zskroc-plZ6b71a
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Zadaj mtodziezy pytania:
= Jaki przekaz spoteczny niosq za sobq poszczegolne dziatania?
= Do jakich warto$ci i postaw w prezentowanych pracach odwotujq sie ich autorzy i autorki?

7. Podziel grupe na 4-osobowe zespoty. Powiedz, aby wybrali dla siebie jedng z form plastycznych: plakat, ulot-
ka, wlepka, film, prezentacja, a nastepnie przygotowali prace plastyczng, w ktorej przekazq informacje zdo-
byte na poprzedniej lekcji. W odniesieniu do Kodeksu w sprawie obrazéw i wiadomos$ci dotyczqcych krajow
Potudnia oraz animacji ,,Jak méwic o wiekszosci Swiata” podsumuj zagadnienia, o ktorych powinni pamietac.
(2 minuty)

8. Zaproé do dziatania plastycznego. (18 minut)

9. LZaprezentuj i odnie$ sie wraz z mtodziezq do kazdej pracy na forum — niech kazda grupa potaczy z poprzedniq
swojq prace, aby w ten sposéb stworzy¢ swoisty ,mural informacji” na temat tego, kim jest uchodzca. (3 minu-
ty)

Komentarz metodyczny
W przygotowaniu do lekcji i jej realizacji pomogg Ci materiaty metodyczne opracowane w ramach projektu
,Rozmawiajmy o uchodzcach”: itEpsi/Zmigracje.ceo-org-pl/materialy-metodyczne. Chcqc prowadzié spo-
kojng, rzeczowq rozmowe na ten temat warto zapoznac sie z nastepujgcymi tekstami:
= Jak rozmawiac¢ o uchodzcach”
= Praca z emocjami towarzyszgcymi rozmowom o uchodzcach”
= Co zrobi¢, by postrzeganie bez stereotypow i uprzedzen byto mozliwe w kontekscie rozmow
o uchodzcach?”

PODSUMOWANTE:

10. Na zakohczenie zapro$ do refleksji nad cyklem obu zajec i zache¢ mtodziez do udzielenia odpowiedzi na py-
tanie zawarte w tytule lekcji. Mozesz takze poprosi¢ chetne osoby o dokofczenie zdah (2 minuty):
= Sztuka pozwala na...
= Sztuka pozwala informowaé poprzez...

ﬁ
)
a

N

-
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Latqcznik nr 1: Materiat pomocniczy nr 1 — Szablon szescioboku
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Latqcznik nr 2: Materiat pomocniczy nr 2 — Kim jest uchodzca?

Rozmawianie na temat migracji i uchodzstwa wymaga znajomosci podstawowych pojeé. Na podstawie ponizszych
informacji wyjasnijcie, kim jest uchodzca i jaka jest roznica miedzy uchodzcq a migrantem.

Kim jest uchodzca? Zgodnie z Konwencjq genewskq z 1951 roku uchodzca jest to osoba, ktéra ,na skutek uza-
sadnionej obawy przed przesladowaniem z powodu swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslone;j
grupy spotecznej lub z powodu przekonan politycznych przebywa poza granicami panstwa, ktorego jest obywa-
telem, i nie moze lub nie chce z powodu tych obaw korzystac z ochrony tego panstwa, albo ktéra nie ma zadnego
obywatelstwa i znajdujqc sie na skutek podobnych zdarzen, poza panstwem swojego dawnego statego zamiesz-
kania nie moze lub nie chce z powodu tych obaw powrécic do tego panstwa”.

Wspomniana Konwencja dotyczqca statusu uchodZcéw, sporzqdzona w Genewie w 1951 roku, stanowi najwazniej-
szy dokument miedzynarodowy gwarantujgcy uchodzcom ochrone prawng. Polska réwniez podpisata te konwen-
cje, zobowiqzujgce sie tym samym do udzielania pomocy uchodzcom i ich ochrony, w tym zapewniania im schro-
nienia. Przypadek kazdej osoby ubiegajqcej sie o status uchodzcy rozpatruje sie indywidualnie, sprawdzajqc, jak
wyglada sytuacja w kraju pochodzenia danej osoby i z jakiego powodu grozq jej przesladowania lub zagrozenie
zycia. Takiej osobie nie mozna odmowic wsparcia. Takze z tzw. ,krajow bezpiecznych”, w ktérych nie toczq sie
w danym momencie konflikty zbrojne, zdarza sie, ze przyjezdzajq osoby, ktére z innych przestanek (powodéw)
majq prawo do otrzymania statusu uchodzcy.

Agencjq Organizacji Naroddw Zjednoczonych zajmujqeq sie uchodzcami jest UNHCR — Biuro Wysokiego Komisarza
Narodéw Zjednoczonych ds. Uchodzcow. UNHCR koordynuje dziatania na rzecz uchodzcow, zwigzane z ochrong ich
praw i zapewnieniem im warunkow do zycia, reprezentujgc w tym zakresie spoteczno$¢ miedzynarodowq. Warto
pamietac o tym, ze w réznych okresach historii Polacy takze byli uchodzcami — np. w okresie Il wojny Swiatowej
(Polacy znalezli schronienie m.in. w Iranie, Indiach czy Portugalii), a takze ci, ktérzy zmuszeni byli opuscié kraj
w stanie wojennym, gdy grozito im wiezienie za dziatalno$¢ opozycyjna.

Irédta:
= Strona internetowa UNHCR: http://www.unhcr.org; http://www.unhcr-centraleurope.org/pl/index.html.
b4

Artykut wyjasniajgcy geneze powstania oraz znaczenie Konwencji dotyczqcej statusu uchodzeow: http://
www.unhcr-centraleurope.org/pl/materialy/konwencje/konwencja-dotyczaca-statusu-uchodzcow-z-
1951-r.html.

Wybrane akty i regulacje prawne z dziedziny ochrony uchodzcow: http://uchodzey.info/infos/akty-i-
regulacje-prawne/.

¥

= Pojecia i definicje zwiqzane z tematykq migracyjng i uchodzczq: http://uchodzcy.info/infos/pojecia-i-
definicje/.
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WoY.JECHAEEMAWYIECHAEAM
ZE SWOJEGO KRAJU

PONTEWAZ  MIGRANCT
EKONOMIEGZNT OKTEM KAMERY

Autorka scenariusza: Monika Komisarczyk

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Warsztaty oparte na filmie Janusza Zaorskiego ,,Szczesliwego Nowego Jorku” oraz filmikach powstatych w ra-
mach kampanii #JestemMigrantem, przygotowanych przez Miedzynarodowgq Organizacje do Spraw Migracji (10M)
we wspotpracy z Media Interactive Center (Media IC). Proponujemy gimnazjalistom/kom z klas 111 i licealistom/
licealistkom zmierzenie sig z zagadnieniem tzw. migracji ekonomicznej, jej powodami i skutkami. Warsztaty skta-
niajq do refleksji na ten temat w $wietle aktualnych zagadnien.

Czas trwania: 1 godz. 35 minut projekeji, 2 x 45 minut lekcji

Pytanie kluczowe: Dlaczego ludzie wyjezdzajq za granice?

Cele lekgji:

= poznasz rozne powody i skutki migracji ludzi ze wzgleddw ekonomicznych, charakteryzujgc bohaterow/
bohaterki obejrzanych filméw

= pogtebisz swojq wiedze na temat sytuacji polskich emigrantéw w USA w latach 80. XX w. oraz imigrantow
w Polsce

= rozwiniesz swojg wiedze w zakresie jezyka filmu i sposobu prezentowania rzeczywistosci.

Kryteria oceny:

= wymienisz skutki i powody migracji ekonomicznych

= poznasz sytuacje polskich emigrantéw w USA oraz imigrantow w Polsce

™ poznasz podstawowe terminy z zakresu jezyka filmu.

Zwiqzek z podstawq programowg (Jezyk polski, IIl etap edukacyjny):

Wymagania ogdlne: I, I, Il

Wymagania szczegétowe: 1. 1.1)-1.5), 1.7). 1.8); 3.2)=3.4); II. 1.1), 1.2); 2.2), 2.4), 2.10), 2.11); 3.1), 3.2);
4.1)-4.3); 11.1.1), 1.2), 1.5), 1.7); 2.1)-2.3), 2.11)

Metody: burza pomystow, analiza dzieta filmowego, metoda roznych punktéw widzenia, pogadanka, mini wyktad,
dyskusja.

Srodki dydaktyczne i materiaty: Komputer z dostepem do Internetu i ekranem/tablica interaktywna, telefony
z dostepem do Internetu, zatqezniki, flipcharty/szary papier, pisaki niebieskie, czerwone i czarne, magnesy.
Formy pracy: indywidualna, grupowa, w parach.
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

1. Przedstaw mtodziezy cele zajec i kryteria oceny.

2. Przed wyswietleniem filmu Janusza Zaorskiego, podaj informacje o filmie, a nastepnie podziel zespdt na sie-
dem grup wedtug kryterium: kazda grupa charakteryzuje wskazanego bohatera lub bohaterke; grupa siodma
zajmuje sie analizq jezyka filmu (zatqcezniki 1 2).

3. Rozdaj karty pracy wszystkim grupom, popro$ o ich indywidualne wypetnianie w trakcie projekcji; grupy od 1
do 6 otrzymujq zatgeznik nr 1, grupie siédmej wrecz zatgeznik nr 2.

4. Projekcja filmu ,,Szczesliwego Nowego Jorku” .

F = = = = = = = = = = = = = = = = = = = == —_—— == = = = 1
I Komentarz metodyczny I
I Wtrakcie seansu mtodziez nie tqczy sie jeszcze w grupy, kazda osoba indywidualnie nanosi notatki w swojej |
I karcie pracy. (Projekcja: 1h 35 minut + 5 minut na potqczenie grup i rozdanie zatgcznikéw). [
b e e oo e e o e e e mm mm mm o e e mm mm mm o e e e e = = e e e J

PRACA WLASCIWA:

5. Przypomnij mtodziezy cele warsztatow. Zapytaj, czy wszystkie brzmiq dla uczestnikow/czek zrozumiale. Krot-
ko przybliz kontekst emigracji zarobkowej Polakéw w latach 80. XX wieku, wprowadz rozréznienie na pojecia
,uchodzca”, ,emigrant”, ,imigrant”, ,gastarbeiter” (linki w zrédtach ponizej, wiedza wtasna). (5 minut)

6. Zadaj pytanie kluczowe: dlaczego ludzie wyjezdzajq za granice? Napisz na tablicy hasto ,,emigracja zarobko-
wa” i po jednej stronie powody, a po drugiej oczekiwania imigrantéw. Zaproponuj prace w parach i po kilku
minutach popro$ o podanie propozycji. Zapisuj na tablicy pomysty uczniéw i uczennic. (5 minut)

7. Rozdaj szary papier i pisaki. Zapro$ mtodziez do scalenia sie w grupy powstate przed projekcja, by wspélnie
uzgodnity petng wersje charakterystyki przydzielonego bohatera/ki (wskazujgc motywy postepowania i po-

stawe prezentowanej postaci). Ustal zasade graficznego przedstawienia postaci: czarna sylwetka bohatera,
czerwony — odpowiedzi do czeéci |, niebieski — odpowiedzi do czeéci Il z zatqeznika nr 1. (20 minut)

8. Podsumujcie efekty pracy w grupach na forum — kazda dostaje na to 2 minuty. Przypnij powstate plakaty do
tablicy. Zainicjuj kilkuminutowq dyskusje, jeéli zauwazysz takq potrzebe. (18 minut)

9. Zapytaj uczniéw i uczennice, jakie majq skojarzenia z hastem migrant/ka. Zapisz je na tablicy. (2 minuty)

10. Zaprezentuj mtodziezy dwa, trzy filmy z projektu ¥JestemMigrantem. Powiedz, ze powstaty w ramach kampa-
nii spotecznej Miedzynarodowej Organizacji do Spraw Migracji (IOM), a ich celem jest promowanie pozytyw-
nego wizerunku migranta w Polsce.

https://www.youtube.com/watch?v=gDp0rQyrOKE

https://www.youtube.com/watch?v=WbRoyOK_Bzk

https://www.youtube.com/watch?v=_01Btfhs-KU

https://www.youtube.com/watch?v=fRMXYtTyYk2w (do 3 minut/film)

Mozesz tez zaprezentowa¢ film: ,,Po polsku mam na imie Hania” (patrz: zrodta) AEEpSa//ZWwwsyoutube.com/
Watch?V=JY=NOLGGYAR (10 minut)

11. Popro$ uczennice i uczniéw o rozmowe w parach na temat wrazen po obejrzeniu filmu, nastepnie, w czwér-
kach, czego sie dowiedzieli o migrantach. Popro$ ucznidw i uczennice, zeby spojrzeli na tablice ze skojarze-

yyul

niami z hastem ,migrant/migrantka” i powiedzieli, co o nich myslq. (5 minut)
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12. Zapytaj o podobienstwa i roznice pomiedzy bohaterami filmu Zaorskiego i projektu #¥JestemMigrantem, czy
filmem o Hani. Z czego one wynikajq? (10 minut)

PODSUMOWANTE:

13. Podsumujwarsztaty, podkreslajac ztozono$¢ zagadnienia i szerokie spojrzenie na nie. Odnies sie do pytania klu-
czowego i celdw warsztatéw, zapytaj uczniéw i uczennice co byto dla nich najwazniejsze na tej lekeji. (10 minut)
Praca domowa dla chetnych:

Zapoznaj sie z tekstem piosenki zespotu Raz Dwa Trzy ,Pod niebem petnym cudéw” i pisemnie zinterpretuj jego
tres¢ w kontekscie fabuty filmu.

Irédta:
Linki z informacjami o filmie:

= http://www.filmweb.pl/film/Szcz%C4%99%C5%9Bliwego+Nowego+Jorku-1997-553#
= https://pl.wikipedia.org/wiki/Szcz%C4%99%C5%9Bliwego_Nowego_Jorku
= http://filmpolski.pl/fp/index.php?film=127050

= http://film.interia.pl/wiadomosci/news-mordy-zamiast-twarzy-czyli-szczuropolacy,nld,1807088

Linki do stron z informacjami na temat emigracji Polakéw i Polek:

= https://pl.wikipedia.org/wiki/Imigracja_do_Stan%C3%B3w_Zjednoczonych
= https://pl.wikipedia.org/wiki/Polonia_w_Stanach_Zjednoczonych
= http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Polonia-emigracja-i-Polacy-w-swiecie;3959692.html

Strona Muzeum Historii Polski: http://www.rodziny.muzhp.pl/?tekst=czas4

Artykut Krisa van Heuckeloma pt. ,Nowi Londyfczycy: polscy emigranci na duzym (i matym) ekranie”: http://
sjikp.us.edu.pl/ps/pdf/ps2010_1_09.pdf

Strona Krajowego Biura Miedzynarodowej Organizacji ds. Migracji w Polsce (MIS):

= http://www.iom.pl/postawy-wobec-cudzoziemc%C3%B3w-w-polsce

Artykut J6zefa Krzyka pt. ,,Druga wielka emigracja”:
= http://wyborcza.pl/alehistoria/1,147041,18340374,druga-wielka-emigracja.html

Artykut na temat sytuacji ukrainskich migrantow/ek ekonomicznych w Polsce:

= Juliusz Cwieluch, ,Miedzy stowami i Stowianami” [w:] Polityka nr 6/2016

Wiedza w pigutce_ jezyk filmu:

= http://www.bunchproductions.com/literatura/artykuly/237-montaz-filmowy
= http://edukacjafilmowa.pl/materialy-edukacyjne/elementarz-mlodego-kinomana/jezyk-filmu
= http://kameraakcja.com/45/podstawy-filmowania-ruch-kamery

= https://edukacjamedialna.edu.pl/media/catalogue/attachment/K%C4%85t_i_punkt_widzenia_kamery_
oraz_podstawowe_ruchy_kamery_materia%(C5%82_pomo.odt
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Latqcznik nr 1: ,,Szczuropolacy” — pytania dla grup 1-6:
grupa 1: Bogustaw Linda — Janek (,,Andrew”, , Serfer”, ,Lawyer”)

grupa 2: Zbigniew Zamachowski — Ignacy (,,Potejto”)

grupa 3: Cezary Pazura — Leszek (,,Azbest”)

grupa 4: Katarzyna Figura — Teresa (,,Teriza”), siostra ,,Azbesta”

grupa 5: Rafat Olbrychski —Jacek ,,Pank”, brat ,,Serfera”

grupa 6: Janusz Gajos — ,,Profesor”

Instrukcja dla grupy:

Podczas projekcji i tuz po niej odpowiedzcie na ponizsze pytania:
Czesc I:

1. Opiszwyglad zewnetrzny bohatera/bohaterki.

Czesc ll:

6. W jakisposob pracuje w Stanach?
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Latqcznik nr 2: ,,Szczuropolacy” — pytania dla grupy 7

Dokonajcie analizy i interpretacji dzieta filmowego (mozecie skorzystaé z podpowiedzi pod poleceniami uzywa-
jac telefonéw) i na jego podstawie sprébujcie dopetni¢ portretu zbiorowego Polakéw przedstawionych w filmie
Janusza Zaorskiego ,,Szczuropolacy”.

Odpowiedzcie na nastepujgce pytania:

1. Jakiminarzedziami filmowymi postuzyt sie rezyser, portretujqc postaci?

Wiedza w pigutce — jezyk filmu:

= http://www.bunchproductions.com/literatura/artykuly/237-montaz-filmowy

= http://edukacjafilmowa.pl/materialy-edukacyjne/elementarz-mlodego-kinomana/jezyk-filmu
= http://kameraakcja.com/45/podstawy-filmowania-ruch-kamery
b4

https://edukacjamedialna.edu.pl/media/catalogue/attachment/K%C4%85t_i_punkt_widzenia_kamery_
oraz_podstawowe_ruchy_kamery_materia%(C5%82_pomo.odt
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(KAZDY CZEOWTEK
MA PRAW.O DO ZY.CTA,
WOLENOSET

T BEZPTECZENS T WA
SWET 0SBy

Autorka scenariusza: Matgorzata Rusitowicz

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Celem zajec jest przyblizenie uczniom i uczennicom zagadnief zwiqzanych z wybranymi aktami miedzynarodowego
prawa dotyczqcego praw czfowieka i uchodzcow oraz przetamanie stereotypow i uprzedzen zwiqzanych z przyjmo-
waniem i udzielaniem wsparcia oraz pomocy uchodzcom.

Czas trwania: 2 x 45 minut

Pytanie kluczowe: W jaki sposob akty prawa migedzynarodowego okreslajq prawa uchodzcow i dlaczego ich re-
spektowanie jest tak wazne?

Cele lekg;ji:

= dowiesz sig, kim sq uchodzcy i dlaczego zdecydowali sie na opuszczenie swojego kraju

= poznasz i bedziesz potrafit/a zinterpretowaé podstawowe akty miedzynarodowego prawa dotyczqcego praw
cztowieka i uchodzcow

= zrozumiesz, dlaczego niektdrzy ludzie, myslac o uchodzcach, postugujq sie stereotypami i majg w stosunku
do nich uprzedzenia.

Kryteria oceny:

= podasz definicje terminu ,,uchodzca”

= wskazesz réznice miedzy ,,uchodzeq” a ,,migrantem”

= wymienisz gtowne przyczyny wspbtczesnego uchodzstwa
b J

wymienisz podstawowe akty prawa miedzynarodowego dotyczqce praw cztowieka oraz praw i obowigzkow
uchodzcow

¥

bedziesz potrafit/a krotko scharakteryzowaé/zinterpretowaé (powiedzie¢, w jakim zakresie chroniq
uchodzcéw): Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka i Konwencja Narodéw Zjednoczonych o statusie
uchodzcéwz 1951 r.

' Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, Artykut 3, http://www.unic.un.org.pl/prawa_czlowieka/dok_powszechna_deklaracja.php,
[13 lutego 2016].
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Zwiqzek z podstawq programowq, (Wiedza o spoteczefistwie, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, 11, 1, IV, V
Wymagania szczegbtowe: 2.5); 8.3); 9.5); 10.6); 23.2), 23.5)

Metody: analiza tekstow zrodtowych, praca z tekstem, burza pomystow, mini wyktad, dyskusja, mapa skojarzen.

Srodki dydaktyczne i materiaty:

= tekst Szymona Dudki pt. ,,Czym sq prawa uchodzcow i skqd sie biorq?” wraz z pytaniami dla uczniow/
uczennic

= tekst Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka uchwalonej przez Zgromadzenie Ogélne ONZ (10 grudnia 1948
roku w Paryzu)

= tekst Konwencji Narodéw Zjednoczonych o statusie uchodzcéw z 1951 r.
= instrukcja pracy w grupach.

Formy pracy: indywidualna, grupowa, w parach.

Przebieg zajec:
Lekcja nr 1 (45 minut)

WPROWADZENIE:

1. Popro$ ucznidw i uczennice o probe zdefiniowania termindw: uchodzca/czyni, migrant/ka. Zapytaj, odwotu-
jac sie do ich wiedzy ogdlnej, czy wiedzq, kim sq uchodZey i migranci. Wystuchaj wszystkich wypowiedzi i wy-
ttumacz, ze nie mozna zamiennie postugiwac sie terminami uchodzca/migrant, poniewaz istnieje miedzy nimi
zasadnicza réznica (migranci —zazwyczaj kierujq sie wzgledami spoteczno-ekonomicznymi— checiq poprawy
sytuacji materialnej rodziny lub/i swojej oraz przemieszczajq sie dobrowolnie; uchodzcy — opuszczajq kraj,
aby ratowaé swoje zycie). (2 minuty)

2. Zawie$ wwidocznym miejscu w sali wypisane weze$niej na arkuszu szarego papieru cele i kryteria oceny. Gto-
$no odczytaj je na forum klasy i sprawdz, czy sq dla wszystkich zrozumiate. Popro$, aby ci, ktérzy zrozumieli
cele i kryteria podniesli do gory kciuk, ci, ktdrzy majg watpliwoSci —zaci$niete dtonie a ci, ktdrzy ich nie zro-
zumieli — otwarte dtonie. W razie watpliwoéci wyjaénij uczniom i uczennicom cele i kryteria oceny.(2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

3. Starter —burza pomystéw — odwotaj sie do informacji z wprowadzenia. Zawie$ na tablicy arkusz szarego pa-
pieru. Na érodku umieéé napis: UCHODZCY. Zapytaj ucznidw i uczennice, jakie skojarzenia nasuwajg sie im
w zwiqzku z uchodzcami i jakie obawy pojawiajq sie w zwigzku z ich przyjeciem. Wszystkie odpowiedzi zapisuj
na arkuszu tak, aby powstata mapa skojarzen np.:

zabieranie miejsc pracy

(problemy z integracjq) wzrost przestepczosci

odrebny krag kulturowy/religijny M v ’_/ wzrost przestepczosci
\ /

ogromna skala uchodzctwa _> UCHODZCy < naktady finansowe obcigzajqce budzet
panstwa zwiqzane z ich utrzymaniem
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10.

11.

Odczytaj wszystkie wypisane skojarzenia. Na tym etapie unikaj komentarzy. Do mapy powrdcisz z uczniami
i uczennicami pod koniec zajeé. (5 minut)

Rozdaj uczniom i uczennicom kserokopie tekstu Szymona Dudki pt. Czym sq prawa uchodzcow i skqd sie bio-
rq? wraz z pytaniami (zatqeznik nr 1). Popro$, aby pracujqc w parach, zapoznali sie z pytaniami do tekstu
i uwaznie go przeczytali. Przed przystgpieniem do omawiania, wyjasnij pojawiajqce sie w tekScie terminy:
idee obywatelstwa, tozsamos¢ narodowa, bilateralne podejscie. Nastepnie zainicjuj dyskusje. Moderuj jg
w taki sposdb, aby uczniowie i uczennice zwrécili uwage na:

= zwiqgzek migracji i uchodzctwa z powstawaniem panstw, ich granic i polityki

= 7rodto teorii dotyczqeych postgpowania w odniesieniu do uchodzcow

= poglady Sokratesa i Platona

= problem braku regulacji prawnych chronigcych uciekinierow

= punkt zwrotny w debacie na temat uchod?stwa majqcy miejsce po zakoAczeniu | wojny $wiatowej. (5 minut)

Podziel uczniow i uczennice na 4 grupy. Popros, aby przez chwile wyobrazili sobie, ze w skutek trwajgcego
w ich kraju konfliktu zbrojnego muszq go opuécié ze wzgledéw bezpieczenstwa (obawa przed utratq zycia).
Po dtugiej wedrowce docierajq do jednego z europejskich krajow. Czego, jakich praw, jakich dziatahn/pomocy
oczekiwaliby od pafstwa ich przyjmujqcego? (4 minuty)

Popro$ grupy o prezentacje. Podsumuj ¢wiczenie, zwracajgc uwage na powtarzajqce sie we wszystkich gru-
pach wnioski/zapisy — szczegdlnie dotyczqce okre$lonych praw. Wynotuj je na arkuszu szarego papieru lub
tablicy, tak aby byty widoczne dla wszystkich. Wazne, aby uczniowie i uczennice dostrzegli i zrozumieli, ze
uchodzcy to ludzie opuszczajqgcy swoj kraj w obawie o wtasne zycie. Kazdy cztowiek ma prawo do zycia i po-
czucia bezpieczefstwa. Trwajqce na éwiecie konflikty zbrojne to prawo naruszajq. (2 minuty)

Porozmawiaj z uczniami i uczennicami na temat ochrony podstawowych praw cztowieka i fizycznego bezpie-
czefistwa gwarantowanych przez wtadze pafstwa, ktérego jestesmy obywatelami/obywatelkami. (4 minuty)

Stwérz wspdlnie z uczniami i uczennicami katalog praw podstawowych przystugujgeych cztowiekowi. Zapisz
je na arkuszu szarego papieru i zawie$ w widocznym miejscu w sali np.:

= prawo do zycia

prawo do edukacji

prawo do wolnoSci i bezpieczenstwa osobistego

prawo do prywatnosci

prawo do wolnoSci mysli

prawo do wolnoSci sumienia, religii i przekonah

yyuvyuyuyy

prawo do zrzeszania sie

= prawo do wolnoéci stowa. (5 minut)

Podsumuj ¢wiczenie: Podkresl, ze zgodnie z Powszechng Deklaracjq Praw Cztowieka uchwalong przez
Zgromadzenie Ogélne ONZ (10 grudnia 1948 roku w Paryzu) — prawa cztowieka sq podstawowymi norma-
mi przystugujgcymi wszystkim ludziom. Majg wiec charakter przyrodzony i naturalny. Istniejq niezaleznie od
wtadzy czy przepiséw prawa. W zwiqzku z tym sq niezbywalne i niepodzielne. (1 minuta)

Zestaw prawa, ktére zostaty wypisane w czasie prezentacji grup (pkt. 3) z wypisanymi prawami cztowieka. Po-
pro$, aby uczniowie dokonali ich analizy i znalezli punkty wspélne. Zaznacz je czerwonym markerem. (4 minuty)

Rozdaj uczniom i uczennicom kserokopie Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka (dostepna w Internecie

w formacie PDF na stronie: pUA/MWAIRESEOI/AIEadmin/useriupload/par/PonszechnaRDeNIaraeial
PrawZCzlowiekapdf). Popros, aby sie zapoznali/ty z jej treéciq i aby w trakcie lektury zwrécili/ty szczegblng
uwage na stowa Art. 13 Deklaracji. Porozmawiaj z uczniami i uczennicami na temat zwiqzku praw cztowieka
z prawami uchodzcéw. (9 minut)
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Po zakonczeniu pracy z tekstem Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka zaprezentuj uczniom i uczennicom przy-
gotowang wczesniej plansze lub slajd z wypisanymi aktami prawa miedzynarodowego dotyczqcego uchodzeow:

a) Konwencji Narodéw Zjednoczonych o statusie uchodzcéw z 1951 r.
b) Protokotu dotyczqcego statusu uchodzcéw z 1967 r.

c) Konwencji Organizacji Jednoéci Afrykafskiej dotyczqcej zagadnied charakterystycznych dla problemu
uchodzcow w Afryce z 1969 r.

d) Deklaracji z Kartageny w sprawie uchodzcéw z 1984 r.
e) rezolucji przyjetych zwtaszcza przez Zgromadzenie Ogélne ONZ2.

Poinformuj, ze wszystkie sq niezwykle wazne, i ze na kolejnych zajeciach dowiedzq sie, w jakim zakresie je-
den z nich — Konwencja Narodéw Zjednoczonych o statusie uchodzcow z 1951 r. reguluje kwestie zwigzane
z uchodzcami. (2 minuty)

Lekcja nr 2 (45 minut)

1. Ponownie zawie$ w widocznym miejscu sali arkusz szarego papieru z wypisanymi celami i kryteriami oceny.
Popro$ uczniow i uczennice, aby je przeczytali. Wspdlnie dokonajcie ich weryfikacji. Ustalcie, ktore z nich
zostaty juz osiqgniete. (2 minuty)

2. Podziel ucznidw i uczennice na 4 grupy. Popro$, aby wyobrazili/ty sobie, ze sq wysokiej rangi urzed-

nikami/urzedniczkami pracujgcymi nad jednym z rozdziatéw Konwencji Narodéw Zjednoczonych
o statusie uchod?céw z 1951 r. (tekst Konwencji w formacie PDF dostepny jest w Internecie na stro-

nie: http://www.ptpa.org.pl/public/files/akty_prawne/Konwencja_Dotyczaca_Uchodzcow.pdf). Wydrukuj
tekst Konwencji w co najmniej 3 kopiach dla kazdej z grup. Popros, aby grupy zapoznaty sie z Instrukcjq pracy
(zatqeznik nr 2) i przygotowaty prezentacje dotyczqcq okredlonych zagadnien:

a) Grupa |: Preambuty i postanowief ogélnych Konwenc;ji
b) Grupa Il: Statusu prawnego uchodzcéw
c) Grupa lll: Podejmowania przez uchodzcéw pracy zarobkowej oraz zapewnienia im warunkéw bytowych

d) Grupa IV: Dostepu uchodzcéw do $rodkéw administracyjnych, zasad ich wydalania oraz zakazéw wydala-
nia, przepisdw zwiqzanych z nielegalnym przebywaniem w panstwie przyjecia.

W czasie pracy grup czuwaj nad poprawnosciq wykonywania zadan i w razie potrzeby udzielaj wskazowek/
wyjasniaj watpliwosci, koryguj ewentualne btedy i uzupetniaj braki. Pole¢, aby w czasie prezentacji pozostali
uczniowie robili notatki. (15 minut)

3. Poproé grupy o prezentacje wynikéw pracy. (18 minut)

4. Po prezentacji podsumuj ich prace. Zainicjuj dyskusje i moderuj jg w taki sposdb, aby uczniowie i uczennice

zwrécili uwage na rozdzwiek miedzy teoriq (przepisami ustanowionymi w Konwencji), a praktykq (problema-

mi zwigzanymi z przyjeciem i zapewnieniem tak licznej grupie uchodzcow przybywajqgcych do Europy wsparcia

i skutecznej pomocy):

= zalezno$¢ zwiqzang z przestrzeganiem praw ustanowionych w Konwencji z interesami lub prawem
zwyczajowym panstw ich przyjmujqcych;

= obawy politykow odno$nie miedzynarodowych przepisow chronigeych uchodzcow w kontekscie
zagrozenia suwerennos$ci i ustroju panstwa w przypadku przyjecia uchodzcow;

. Wjakisposdb prawo humanitarne chroni uchodzcéw i osoby wysiedlone? _,

[13 lutego 2016].
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= brak skutecznych narzedzi kontroli przekraczania granic przez uchodzcow;

= brak mozliwosci (ze wzgledu na masowo$¢ zjawiska) udzielania wystarczajqcej pomocy uchodzcom po
przybyciu na teren kraju przyjmujqcego;

= negatywne dziatania oddolne — protesty niektdrych grup i organizacji funkcjonujgcych na terenie
pafstwa przyjmujqcego i ich wptyw na postawe rzqdzqceych. (5 minut)

Po zakohczeniu dyskusji uczniowie i uczennice powinni zrozumiec¢ i dostrzec, ze skuteczna polityka w zakre-
sie problemoéw zwigzanych z przyjmowaniem uchodzcow jest procesem dtugotrwatym, ztozonym i powolnym,
a miedzynarodowe prawo jest zaledwie jednym z wielu jej aspektow.

PODSUMOWANTE:

5. Wrdc¢ do plakatu i pytania kluczowego zawierajqcego zapisy bedqce efektem burzy pomystow na temat
uchodzcédw. Przeanalizuj je wspélnie z uczniami i uczennicami. Zapytaj: (5 minut)

= Naile zajecia zmienity Wasze nastawienie do uchodzcow? Ktore z zapisanych propozycji uwazacie za
krzywdzgce?

= Dlaczego przestrzeganie prawa miedzynarodowego jest tak wazne?

Latqcznik nr 1:
Tekst Szymona Dudki pt. ,,Czym sq prawa uchodzcéw i skqd sig biorg?” *

Zjawiska wymuszonych migracji i uchodZstwa pojawity sie wraz z powstaniem panstw, ich granic i polityki. Takze
wtedy pojawity sie pierwsze dotyczqce tych zagadnien teorie. Wielcy filozofowie starozytnych imperiéw wysu-
wali wtasne pomysty jak postepowac z tymi, ktdorzy wybierajq ucieczke. Stynny Sokrates uwazat prawo jednostki
do opuszczenia swego kraju za wazny sktadnik tak zwanej wolnosci atenskiej. Platon kwestionowat ten poglad,
uwazajqc, ze prawo do opuszczenia kraju przystuguje wytqcznie lojalnym obywatelom polis. W ciggu kolejnych
stuleci Swiat do$wiadczyt masowych migracji uchodzcéw podrézujqcych wzdtuz i wszerz globu, nie tylko w obrebie
obszaru cywilizacji europejskiej, ale faktycznie w kazdym zakqtku ziemi objetym podbojami, wojnami i prze$la-
dowaniami. Nie byto ogélnego prawa, ktére chronitoby tych ludzi i zapewniato im bezpieczne schronienie, chociaz
oczywiscie istniaty pewne lokalne zasady postepowania czy przepisy. WspdtczesnoS¢ przyniosta idee obywatel-
stwa, oficjalnie wyznaczone i objete nadzorem granice oraz zupetnie odmienne pojmowanie idei parnistwa. Nowe
spoteczenstwa, nowe idee, gwattowny rozwdj tozsamosci narodowych i systemu obywatelskiego — wszystkie te
czynniki spowodowaty, ze ludzie zaczeli mysle¢ o swoich uniwersalnych prawach. Z poczqtku, oczywiscie, rozwa-
Zania te miaty ograniczony i wagski zakres. Jednakze liczne wojny, pociqgajac za sobq znaczny spadek populacji
i olbrzymie zniszczenia, pomogty nowym ideom wykietkowa¢ i rozwing¢ sie. Punktem zwrotnym w tym procesie
byta pierwsza wojna $wiatowa. Jej tragiczne doSwiadczenia przyniosty nie tylko niespotykane wczesniej ilosci
ofiar oraz upadek kwitngcych do tej pory gospodarek. Wielka wojna wprawita masy ludzkie w ruch. Fale emigran-
tow zmuszonych do opuszczenia swoich domostw przemierzaty Swiat w poszukiwaniu nowego miejsca do zycia.
Problem ten po raz pierwszy pojawit sie w tak wyraznym, globalnym konteks$cie. Stato sie catkiem jasne, ze pro-
blem wymuszonych migracji jest kwestiq o charakterze miedzynarodowym, ktora powinna zosta¢ uregulowana
na szczeblu miedzypanstwowym, a to oznaczato, ze sprawa wymaga szerszego, niz tylko bilateralne, podejscia.

5 Dudka Sz., Czym sq prawa uchodzcéw i skad sig biorg?, http://www.pah.org.pl/o-pah/355/4066/czym_sa_prawa_uchodzcow_i_

skad_sie_biora, [13lutego 2016].
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Pytania do tekstu:

1.
2.

Jakie czynniki miaty wptyw na zjawisko wymuszonych migracji i uchodzstwa?
Jakie poglady zwigzane z opuszczaniem wtasnego kraju przez jednostki mieli Platon i Sokrates?
Na czym polegat problem braku regulacji prawnych chronigcych uciekinierow?

Jakie czynniki zadecydowaty o pojawieniu sie dyskusji na temat koniecznosci opracowania aktéw prawnych
okreslajacych status uchodzcow?

Dlaczego | wojna $wiatowa stata sie punktem zwrotnym w debacie na temat uchodzstwa?
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Latqcznik nr 2: Instrukcje pracy w grupach

GRUPA I:

1. Uwaznie przeczytajcie wszystkie polecenia.

2. Wybierzcie spoéréd siebie: sekretarza (uwaznego obserwatora, sporzqdzajqcego notatki, przygotowu-
jacego i przedstawiajqcego raport z pracy), méwiqcego (ktéry bedzie wyjaéniat, komentowat, przedsta-
wiat opinie i oceniat) oraz wspierajgcego (zadajgcego pytania méwigcemu, np. Dlaczego tak myélisz?
Czy zebraliémy informacje na kazdy temat? Czy wszystko co istotne uwzgledniliémy w prezentacji?).

Wazne! Funkcje mogq sie dublowaé! — jedna osoba moze by¢ jednoczesnie, np. méwigcym oraz wspierajq-
cym lub sekretarzem i mowigcym.

3. Lastanodwcie sig, jak zorganizowac prace, aby byta efektywna.
4. Wrazie watpliwosci skorzystajcie z pomocy/wskazéwek nauczyciela/nauczycielki.
5. Na podstawie | rozdziatu Konwencji Narodéw Zjednoczonych o statusie uchodzcow z 1951r. przygotujcie

w dowolnej formie informacje o tym:

a) Jakq funkcje petni WKNZU?

b) W jaki sposéb Konwencja okreéla termin ,,uchodzca”?

c) W stosunku do jakich oséb zapisy Konwencji nie sq stosowane?

d) Jakie inne (Waszym zdaniem istotne) postanowienia dotyczqce praw i obowiqzkéw uchodzcéw zo-
staty okreSlone w | rozdziale Konwencji? Ktére z nich "obalajg” pojawiajqce sie w mediach i roznego
typu dyskusjach mity na temat uchodzcow/uchodzczyn?

6. Zaprezentujcie wyniki pracy na forum klasy. Czas prezentacji nie moze przekraczac 5 minut.

GRUPA II:
1. Uwaznie przeczytajcie wszystkie polecenia.

2. Wybierzcie spoéréd siebie: sekretarza (uwaznego obserwatora, sporzqdzajqcego notatki, przygotowu-
jacego i przedstawiajgcego raport z pracy), méwigcego (ktéry bedzie wyjaéniat, komentowat, przedsta-
wiat opinie i oceniat) oraz wspierajgcego (zadajgcego pytania méwiqcemu, np. Dlaczego tak myélisz?
Czy zebraliémy informacje na kazdy temat? Czy wszystko co istotne uwzglednilismy w prezentacji?).

Wazne! Funkcje mogq sie dublowaé¢! —jedna osoba moze by¢ jednoczesnie, np. méwigcym oraz wspierajq-
cym lub sekretarzem i mowigcym.

W razie watpliwoSci skorzystajcie z pomocy/wskazowek nauczycielki.
5. Na podstawie Il rozdziatu Konwencji Narodéw Zjednoczonych o statusie uchodzcéw z 1951r. przygotuj-
cie w dowolnej formie informacje o tym:

W jaki sposob Konwencja okresla status prawny uchodzcy w tym:
a) status osobowy

b) mienie ruchome i nieruchome

c) prawa artystyczne i wtasnoéé przemystowq

d) prawo do stowarzyszania sie

e) dostep do sqdéw.

r
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: 3. Zastandwcie sie, jak zorganizowa¢ prace, aby byta efektywna.
|
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I 6. Zaprezentujcie wyniki pracy na forum klasy. Czas prezentacji nie moze przekraczac 5 minut.
[
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GRUPA III:
1. Uwaznie przeczytajcie wszystkie polecenia.

2. Wybierzcie spoéréd siebie: sekretarza (uwaznego obserwatora, sporzqdzajqcego notatki, przygotowu-
jacego i przedstawiajgcego raport z pracy), méwigcego (ktéry bedzie wyjaéniat, komentowat, przedsta-
wiat opinie i oceniat) oraz wspierajgcego (zadajgcego pytania méwigcemu, np. Dlaczego tak myélisz?
Czy zebraliémy informacje na kazdy temat? Czy wszystko co istotne uwzglednilismy w prezentacji?).

Wazne! Funkcje moga sie dublowac¢! — jedna osoba moze by¢ jednoczes$nie, np. mowigcym oraz wspierajg-
cym lub sekretarzem i mowigcym.

Zastandwcie sig, jak zorganizowac prace, aby byta efektywna.

W razie watpliwosSci skorzystajcie z pomocy/wskazowek nauczyciela/nauczycielki.

Na podstawie Il i IV rozdziatu Konwencji Narodéw Zjednoczonych o statusie uchodzcow z 1951 r. przy-
gotujcie w dowolnej formie informacje o tym:

a) W jaki sposéb Konwencja reguluje mozliwoéci podjecia przez uchodzcéw pracy zarobkowej w tym:

- pracy najemnej

- samozatrudnienia

- wykonywania wolnych zawodow.

b) Wjaki sposéb Konwencja reguluje kwestie zwiqzane z zapewnieniem uchodzcom warunkéw bytowych:
- racjonowanie deficytowych towarow

- przydziat mieszkan

- dostep do oSwiaty publicznej

- korzystanie z opieki spotecznej, ustawodawstwa pracy i ubezpieczen spotecznych.

4. Zaprezentujcie wyniki pracy na forum klasy. Czas prezentacji nie moze przekracza¢ 5 minut.

GRUPA IV:

1. Uwaznie przeczytajcie wszystkie polecenia.

2. Wybierzcie spoéréd siebie: sekretarza (uwaznego obserwatora, sporzadzajgcego notatki, przygotowu-
jacego i przedstawiajgcego raport z pracy), méwigcego (ktéry bedzie wyjaéniat, komentowat, przedsta-
wiat opinie i oceniat) oraz wspierajgcego (zadajgcego pytania méwiqcemu, np. Dlaczego tak myélisz?
Czy zebraliémy informacje na kazdy temat? Czy wszystko co istotne uwzglednilismy w prezentacji?).

Wazne! Funkcje mogq sie dublowa¢! —jedna osoba moze by¢ jednoczesnie, np. méwigcym oraz wspierajq-
cym lub sekretarzem i mowigeym.

Zastandwcie sig, jak zorganizowac prace, aby byta efektywna.

W razie watpliwosSci skorzystajcie z pomocy/wskazowek nauczyciela/nauczycielki.

Na podstawie V rozdziatu Konwencji Narodow Zjednoczonych o statusie uchodzcow z 1951r. przygotuj-
cie w dowolnej formie informacje o tym:

a) Wjakisposéb Konwencja reguluje dostep uchodzcéw do $rodkéw administracyjnych w tym:

- pomocy administracyjne;

- wolnosci poruszania sig

- wydawania dokumentéw tozsamosci i dokumentow podrozy

- optat skarbowych

- przenoszenia mienia.

b) Jakim zasadom/przepisom podlegajq ,,uchodzcy przebywajqcy nielegalnie w pafstwie przyjecia”?
c) Wjakich przypadkach uchodzcy mogq zostaé wydaleni, a kiedy obowigzuje zakaz wydalania lub zawracania?

4. Zaprezentujcie wyniki pracy na forum klasy. Czas prezentacji nie moze przekracza¢ 5 minut.
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cZY JESTEM
QDPOWTEDZTALENY /

O0DFOWTEDZTAENA
ZA CAEY SWTAT?

Autorka scenariusza: Anna Wtodek

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Celem lekg;ji jest zainicjowanie rozmowy na temat postaw przyjmowanych przez obywateli krajow globalnej Pét-
nocy wobec kryzysu migracyjnego. Polega ona na przeprowadzeniu symulacji oraz dyskusji wokét tekstu ,,Arka”,
inspirowanego tekstem Petera Singera pt. ,,Schron”, zamieszczonym w jego ksigzce ,,Etyka praktyczna”.

Czas trwania: 2 x 45 minut
Pytanie kluczowe: Czy jestem odpowiedzialny/odpowiedzialna za caty $wiat?
Cele lekc;ji:

= zrozumiesz, dlaczego ludzie mogg mie¢ bardzo rézne zdania na ten sam temat
= bedziesz potrafit/a sprawniej porozumiec sig¢ z innymi ludZmi
= udoskonalisz umiejetnos$¢ dobrej rozmowy, takze na trudne tematy, dotyczgce kryzysu migracyjnego.

Kryteria oceny:

= samodzielnie sformutujesz argumenty
= nazwiesz emocje i postawy wtasne oraz innych uczestnikow i uczestniczek dyskusji

= nazwiesz warto$ci, jakimi kierujq sie ludzie podczas podejmowania waznych decyzji.

Iwiqzek z podstawq programowgq (Etyka, Il etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, I, IV

Wymagania szczegotowe: 1; 2; 4-7

Metody: symulacja, dyskusja, dyskusja metodq ,,kolorowych kapeluszy”.

Srodki dydaktyczne i materiaty: zatqeznik nr 1: ksero tekstu pt. ,Arka”, zatqeznik nr 2: tabela z charakterystykami
»kolorowych kapeluszy”, zatqeznik nr 3: lista emocji i wartosci.

Formy pracy: indywidualna i grupowa.
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Przebieg zajec:
Lekcja nr 1 (45 minut)

WPROWADZENIE:

1. Podajuczniomiuczennicom temat lekcji, jednocze$nie zadajqc pytanie kluczowe. Popro$ o krotkie ustosun-
kowanie sie do niego. (5 minut)

2. Zapoznaj uczniow i uczennice z celami lekcji. Rozdaj uczniom i uczennicom tekst i popro$, by przeczytali go,
angazujgc sie w wymyslong historie tak, jak gdyby dotyczyta rzeczywistej sytuacji, w ktorej wtasnie sie zna-
lezli. (10 minut)

PRACA WLASCIWA:

3. Podziel sale na trzy strefy:
= dla grupy zgadzajqcej sie na przyjecie do schronu 10 000 osdb

= dla grupy sprzeciwiajqcej sie przyjeciu do schronu jakichkolwiek ludzi z zewngtrz
= dla grupy zgadzajqcej sie na przyjecie do schronu 1000 os6b.

Popro$ uczniéw i uczennice o zajecie tego miejsca, ktére odpowiada ich decyzji w gtosowaniu nad problemem
Arki. Poinformuj, ze w kazdym momencie dyskusji bedzie mozliwa zmiana miejsca — stanowiska. Przypomnij o za-
sadach dobrej rozmowy: wzajemnym uwaznym stuchaniu, nie przerywaniu sobie nawzajem i nie ocenianiu innych.
Jesli pracowates$/pracowatas juz ze scenariuszem CEQ pt. ,Rozmowa o uchodzcach w Polsce”, odwotaj sie do za-
sad dobrej rozmowy sformutowanych podczas wezesniejszej lekcji. Jesli nie, popro$ ucznidw i uczennice o propo-
zycje jeszcze innych zasad, do ktorych przestrzegania wszyscy sie zobowigzecie.

Podziel réwniez na trzy czeéci tablice (arkusz papieru), na ktérej bedziesz w postaci haset zapisywaé na biezqco
argumenty uzywane przez cztonkéw i cztonkinie poszczegélnych grup. (5 minut)

4. Przejdz do dyskusji, w ktorej uczestnicy i uczestniczki zajec sprobujg wyjasni¢, dlaczego zajeli dane stanowi-
sko. W zalezno$ci od proporcji liczebno$ci grup, rozmowa moze zostac zainicjowana na rozne sposoby. Zwykle
uczniowie i uczennice sq na tyle zaangazowani, by przejs¢ do motywowania swoich wyborow bez specjalne;
zachety. Jesli jednak grupy sq bardzo zrdznicowane pod wzgledem iloSci cztonkéw, warto zaczqé od pytania
skierowanego do najliczniejszej z grup (12 minut):

= (zy kto$ z Was wahat sie przy podejmowaniu decyzji? Jesli tak, to czego dotyczyty watpliwosci?

Dobrym wyjsciem jest rowniez zadanie grupie najmniej licznej pytania:

= (zy zdziwito Was, ze tak wiele osdb ma odmienne zdanie? Jesli tak/nie, to dlaczego?

Warto réwniez pytac osoby zmieniajgce miejsce o powody podjecia innej niz na poczqtku decyzji.

5. Zatrzymaj dyskusje, jednoczeSnie informujge, ze na kolejnej lekcji bedzie mozliwos¢ jej kontynuowania.
Przejdz do wynotowanych argumentéw stosowanych przez poszczegdlne grupy i popro$ uczniéw i uczenni-
ce o przyporzqdkowanie do nich nazw warto$ci, ktére wedtug nich przy$wiecaty/byty szczegdlnie wazne lub
bliskie osobom formutujgcym poszczegdlne argumenty. Nawet jesli to ,nazywanie wartosci” stanowi dla
uczniéw i uczennic problem, staraj sie zbytnio im nie ,podpowiadac”. W tej czeSci lekcji chodzi nie o jezyko-
wo-terminologiczng trafno$é, lecz o to, by zrozumieli, jak r6zne mogaq by¢ perspektywy ujmowania problemu
oraz jak ztozonego zagadnienia dotyczyta ich dyskusja (8 minut).

Komentarz metodyczny I
Inny wariant éwiczenia: Jeéli uwazasz, ze uczniowie i uczennice mogq mieé powazne problemy z nazwa- |
niem emocji i wartosci, rozdaj im porozcinang tabele z zatqcznika nr 3 i popro$ o dopasowanie gotowych |

I

odpowiedzi do sformutowanych wezesniej argumentow.
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PODSUMOWANTE:

6. Podsumuj dyskusje, podkreslajqc wielo$¢ i roznorodno$¢ wartosci, na jakie powotywaty sie osoby formutu-
jace argumenty. Zaznacz, ze wynika to ze zréznicowanych sposobéw dgzenia do wtasnego dobra i szczescia
przez jednostki tworzqce spoteczenstwo. (5 minut)

Lekcja nr 2 (45 minut)
WPROWADZENTE:

1. Krotko przypomnij poprzedniq lekcje, zwracajqc szczegdlng uwage na roznorodno$é perspektyw stosowanych
przez uczestnikow i uczestniczki dyskusji. Przypomnij cele sformutowane na lekcji pierwszej. Poinformuj, ze wré-
cicie do tekstu ,,Arka” oraz do rozmowy, ale tym razem stosujqc metode ,,kolorowych kapeluszy”. (3 minuty)

PRACA WLASCIWA:

2. Podziel klase na 5 grup, kazdej z nich przyporzqadkowujgc losowo ,kapelusz” w okreSlonym kolorze. Popros,
by grupy pozostawity w tajemnicy przed innymi kolor swojego kapelusza do momentu, w ktérym pozwolisz na
jego ujawnienie. Wyjasnij, ze kolory oznaczajq szczegdlny sposob myslenia i argumentowania, a takze stosu-
nek do rzeczywistosci, innych i samego siebie typowy dla osoby, ktéra go ,,nosi”.

Popro$ grupy o wybranie osoby, ktéra bedzie wypowiadata sie w imieniu grupy oraz wrecz grupom opisy spo-
sobu myélenia typowe dla poszczegélnych kapeluszy. (5 minut)

3. Popro$, by grupy sformutowaty propozycje rozwigzania kryzysu w Arce zgodnie ze specyfikq przyporzadkowa-
nego im kapelusza. Zaznacz, ze trzymanie sie ,,kapeluszowych charakterystyk” jest szczegélnie istotne dla
przebiegu éwiczenia. (15 minut)

Komentarz metodyczny

Inny wariant ¢wiczenia: Celem ¢wiczenia z argumentowania ,w kapeluszach” jest miedzy innymi zdystanso-
wanie sie do wezesniej prezentowanych stanowisk i lepsze zrozumienie tego, co stato za decyzjami uczest-
nikow i uczestniczek dyskusji. Jesli jednak uwazasz, ze praca po raz kolejny na tym samym tekScie prowadzi-
taby do powielania argumentacji, zaproponuj uczniom i uczennicom podczas lekcji drugiej prace z tekstem
prasowym, odwotujgcym sie do aktualnych i konkretnych wydarzen zwiqzanych z tematykq migracyjng.

4. Popro$ zespoty o przedstawienie stanowisk i rozwiqzan. Podczas prezentacji, zadaniem klasy jest préba od-
gadniecia, jaki ,kapelusz” reprezentujq poszczegéline grupy. (15 minut)

PODSUMOWANTE:

5. Wréé do pytania kluczowego (7 minut). Zapytaj:

= (zy po dwoch przeprowadzonych dyskusjach uczniowie i uczennice nadal zajmujg to samo stanowisko,
czy jednak co$ sie zmienito?
= Jakie warto$ci lezq, wedtug uczniéw i uczennic, u podstaw zajmowanych przez ich stanowisk?
Lrédto:
Peter Singer, Etyka praktyczna, Warszawa 2007, s. 235-237.
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Latqcznik nr 1: Tekst pt. ,,Arka”

Ostatnie lata XXI wieku przyniosty mieszkancom Ziemi niezwykle trudny czas. Dziesigciolecia zaniedbah w sfe-
rze ekologii oraz beztroskiej eksploatacji naturalnych zasobéw spowodowaty globalny kryzys ekologiczny. Prawie
catkowite wyciecie lasow doprowadzito do zniszczenia wielu ekosystemow, a intensywny rozwoj przemystowy za-
owocowat skazeniem powietrza w stopniu, jakiego nikt nawet nie przewidywat. Gesty smog stal si¢ nieodtgcznym
elementem miejskich pejzazy. Coraz czeSciej wybuchaty zbrojne konflikty o dostep poszczegdlnych spotecznosci
do wody pitnej... W przesztoSci zdarzali sie oczywiScie nieliczni, ktdrzy przed takimi konsekwencjami ostrzega-
li. Ich glos nie byt jednak ani styszalny, ani przekonujqcy dla wiekszosci. Z czasem zrezygnowali zatem z préb
przekonywania pozostatych i postanowili dziata¢ inaczej. Grupa najbardziej $wiadomych i przewidujgcych osdb
zawiqzata spotke, ktorej celem stato sie zgromadzenie funduszy pozwalajgcych na powstanie tzw. Arki, czyli sys-
temu ,,zielonych oaz” zabezpieczonych przed wptywem z zewnqgtrz. W ,,ostatniej chwili” wydzielono spory obszar
stosunkowo wolny od zniszczen spowodowanych dziatalnoSciq cztowieka i na nim wtasnie zatozono osade. Arka
wyposazona jest w niezwykle zaawansowany system filtrujgcy wode i powietrze oraz jest catkowicie samowystar-
czalna. Zgromadzone w niej zapasy tego, co niezbedne, a czego na jej terenie wyprodukowac nie mozna, pozwa-
lajg na przetrwanie okoto 15000 mieszkancow przez okoto 20 lat. OczywiScie panujg w niej surowe zasady, ktorych
przestrzeganie ma zagwarantowaé przetrwanie chronionych tam ekosystemow. Wkrotce po podjeciu tej inicjaty-
wy zgtosito sie oczekiwane 15 000 osob, zainteresowanych wykupieniem udziatu w Arce i uzyskaniem w ten sposob
prawa do przeniesienia sie do niej w sytuacji, gdyby zycie na zewnaqtrz stato sige naprawde nie do zniesienia. Zde-
cydowana wiekszo$¢ z nich podjeta decyzje o przeprowadzce w szczegdlnie ,pechowym” roku 2089, kiedy to miata
miejsce seria klesk ekologicznych w réznych czeéciach éwiata (wycieki dziesigtek ton trujgcych gazéw w kilku
fabrykach pestycydéw, pozary szybéw ropy naftowej oraz i tak juz mizernych resztek laséw). Zniszczone w ich
wyniku ekosystemy bedq potrzebowaty przynajmniej 10 lat na powrdt do naturalnego stanu, cho¢ oczywiscie juz
nigdy nie bedq to ekosystemy sprzed kleski... Wiele osdb, ktére podjety decyzje o przeniesieniu sie do Arki, planuje
po uptywie tych najgorszych 10 lat powrdci¢ do miejsc, z ktorych zdecydowali sie odej$c. W tej chwili jednak zycie
na zewnqtrz wigze sig z ryzykiem wielu chordb, a jego jakoS¢ jest niska. JednoczeSnie moment ten przyniést spo-
tecznoSci Arki pierwsze powazne wyzwanie. Rzesze oséb, ktore z roznych powoddw nie wykupity udziatow w Arce,
a mieszkajg na terenach najbardziej dotknietych przez kleski zywiotowe, proszq o wpuszczenie do ,,zielonej oazy”.
Pozwolitoby im to unikng¢ czesci najbardziej negatywnych konsekwencji skazenia srodowiska. Mieszkancy Arki
staneli przed konieczno$ciq decyzji: ilu osobom pozwoli¢ na zamieszkanie w oazie mimo braku ich finansowego
wktadu i czy w ogdle nalezy to zrobi¢, skoro spoteczno$c osiggneta juz liczebno$¢ zaktadang przez projektantéw
osady? Glosy w tej sprawie sq podzielone. Wiele oséb jest zdania, ze nie nalezy juz nikogo wpuszcza¢ do oazy. Ci,
ktérzy nie rozumieli koniecznoSci inwestycji w przysztos¢ albo nie sq zbyt rozumni, albo na tyle zapobiegliwi, by
zastugiwa¢ na darmowg pomoc. W opozycji do nich wyodrebnita sie grupa zwolennikow wpuszczenia do Arki 10
000 os6b. Uwazajq oni, ze zasoby zgromadzone w oazie sq wystarczajgce do tego, by zapewnic przezycie 25 000
osob przez 10 kryzysowych lat. Wigzatoby sie to oczywiScie z koniecznoScig ograniczenia przestrzeni zajmowa-
nej przez poszczegblnych mieszkahncow i obnizeniem standardu ich zycia, ale z catq pewnosciq nie odbywatoby
sie to kosztem ich zdrowia. Wyodrebnita sie takze spora grupa zwolennikéw ,rozwigzania kompromisowego”.
Twierdzq oni, ze nalezy wpuscic¢ do Arki tysiqc osob, gdyz nie zmieni to w zaden znaczqcy sposob poziomu zycia
jej mieszkancow, a jednocze$nie umozliwi im szlachetny gest pomocy wobec potrzebujgeych. W zblizajgcym sie
referendum mieszkancy wybierac bedg zatem sposrdd trzech mozliwosci: 1 —wpusci¢ 1000 osob, 2 — wpuscic¢ 10
000, 3 —nie wpusci¢ nikogo.

= Jaki bytby twoj gtos?

Opowiadanie Anny Wtodek pt. ,,Arka” inspirowane jest tekstem Petera Singera pt. ,Schron”, zamieszczonym
w jego ksiqzce , Etyka praktyczna”.

CZY JESTEM ODPOWTEDZTALNY/0DPOWTEDZTALNA
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Latqcznik nr 2: Tabela z charakterystykami kapeluszy

Opiera sie na faktach, liczbach, statystykach, konkretnych informacjach.

Biaty Wszystko argumentuje na ptaszczyznie rzeczowe;.
Czerwony Skupia sie na.emoqach,_u_c.zumgc_h (pozytywnych i negatywnych). Czesto wyraza
przypuszczenia, ufa swojej intuicji.

Czarn Widzi wszystko w czarnych barwach. Skupia sie na trudnosciach. Ma sktonnos¢
zarny do wydawania negatywnych sqdow, wchodzqce w role ,,adwokata diabla”.

7ot Jest optymista. Widzi przysztoS¢ w jasnych barwach. Mysli pozytywnie
oty i konstruktywnie.

Zielony Jest kreatywny i peten wcigz nowych pomystow. Innowacyjnie i tworczo

podchodzi do kazdego zadania.

CZY JESTEM ODPOWTEDZTALNY/0DPOWIEDZTALNA
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Latqcznik nr 3: Lista emocji i wartosci

Tabele nalezy skserowac kilka razy i porozcinac. OczywiScie liste mozna, a nawet nalezy uzupetnia¢ i modyfiko-
wac. Niektore wartosci celowo sformutowane sq na kilka sposobéw, ma to umozliwi¢ uczniom i uczennicom jak
najtrafniejsze dopasowanie karteczek do sformutowanych przez nich argumentow.

P mmmm - - - - W == FEEm oo oo - - - -- P —m - - - - - - L |
1 1 1 1

1 1 1 1
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[ [ [ [ B
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e e ———— e e ————— 1
1 1 1 1
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b - - o - 1
1 1 1 1

1 1 1 1
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[ [ [ [ o
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I I I I CHRZESCIANSKIE)

1 1 1 1

b - - o - 1
1 1 1 1

1 1 1 1

: ROWNOSC | PRZyJEMNOSE | JAKoSCZyclA ) TOLERANCJA

1 1 1 1

1 1 1 1
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1 1 1 1

' | OBOWIAZEKOPIEKI | '

1 & 1 1 1 A

| OTWARTOSC | wospesym | WIARA | WSPOLNOTA

1 1 1 1
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T AM A MTGRANT/
JESTTEM MTGRANTEM

Autorka scenariusza: Anna Hentel

_ |

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Podczas zajec uczniowie i uczennice poznajgq autentyczne historie migrantow/migrantek oraz zrozumiejq, dla-
czego decyzja o migracji jest bardzo trudna i wiqze si¢ z wieloma wyzwaniami. Zrozumiejgq, co mozna zrobié, aby
pomdc migrantom/migrantkom odnalezé si¢ w nowym Srodowisku.

Czas trwania: 45 minut

Pytanie kluczowe: Jakie dziatania mozna podjq¢, aby pomdc migrantom/migrantkom?

Cele lekg;ji:

= poznasz historie migrantéw/migrantek, w tym uchodzcéw/uchodzczyh (lub oséb ubiegajacych sie o ten
status)

= zrozumiesz, jakie motywacje stojq za decyzjami o opuszczeniu krajéw zamieszkania przez rézne osoby

= dowiesz sig, z jakimi wyzwaniami mogq mie¢ do czynienia migranci i migrantki w krajach, do ktérych
wyjezdzajq

= zrozumiesz, jakie dziatania mozna podjqg¢, aby wesprze¢ migrantow i migrantki w procesie integracji.

Kryteria oceny:

= przeanalizujesz tekst w celu uzupetnienia informacji w tabeli na temat migrantéw i migrantek

= wymienisz przyktadowe wyzwania, z jakimi mierzq sie migranci i migrantki

= podasz przyktady dziatan wspierajgcych proces integracji migrantow i migrantek

= poprawnie utworzysz zdania z czasownikiem modalnym “could”/“might”.

Zwiqzek z podstawq programowg (Jezyk angielski, I etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, I, Il

Wymagania szczegétowe: 1.14); 2.1); 3.1), 3.3), 3.6); 4.5), 4.6),4.8); 8.1), 8.3)
Metody: burza pomystéw, dyskusja, kula éniezna (dyskusja piramidalna).
Srodki dydaktyczne i materiaty: kartki z hastami, karty pracy.

Formy pracy: praca indywidualna, grupowa, w parach.
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Przygotujsze$¢ kartek (lub mniejw zalezno$ci od liczby rzedéw w Twojej klasie) zhastami: MAN, ESCAPE, COUNTRY,
CULTURE, LIVE, DIFFERENT. Popro$ wszystkich uczniow i uczennice o zamknigcie oczu. Nastepnie osoby z pierw-
szego rzedu otwierajq oczy, a Ty pokazujesz im kartke z pierwszym hastem np. MAN. Mtodziez ponownie zamyka
oczy. Kontynuuj czynnosc tak, aby kazdy rzqd zobaczyt jedno hasto. Po skonczonej czynnosci uformuj grupy,
ktore bedq sktadaty sie z 6 uczniéw/uczennic, z ktérych kazda osoba widziata tylko jedno hasto. Popro$ kazdg
grupe, aby zastanowita sie, jaki jest temat dzisiejszych zaje¢, a nastepnie wypowiedziata sie na forum klasy.
Zapisz temat lekcji, wyjaénij, jakie sq jej cele oraz kryteria oceny i upewnij sie, czy sq zrozumiate. (6 minut)

PRACA WLASCIWA:

2.

Zapisz na tablicy hasto: EVERYBODY HAS THE RIGHT TO MIGRATE. Zapytaj uczniow/uczennice, co sqdzq na ten
temat, dlaczego zgadzajq sie lub nie zgadzajq z tym stwierdzeniem. (2 minuty)

Popro$ ucznidow/uczennice, aby wymienili kraje, z ktorych najczesciej pochodzg migranci/migrantki oraz do
jakich krajéw wyjezdzajq obecnie w XXI wieku. (2 minuty)

Poproé uczniéw/uczennice o zapoznanie sie z tekstami (zatqeznik nr 1) przedstawiajqcymi historie opowiedzia-
ne przez migrantow/migrantki, uchodzcow/uchodzczynie oraz osoby ubiegajqgce sie o status uchodzcow z roz-
nych czeéci éwiata, a nastepnie poproé o uzupetnienie tabeli (zatqcznik nr 2) informacjami z tekstu. (15 minut)

Komentarz metodyczny I
Zwrd¢ uwage uczniéw/uczennic na rézne kraje pochodzenia migrantéw/migrantek, kraje docelowe oraz |
powody opuszczania miejsc zamieszkania; odnie$ sie do wypowiedzi ucznidow/uczennic z poczqtku lekeji. |
Upewnij sie, ze wszyscy rozumiejq kluczowe pojecia. [

Zapytaj, komu jest trudniej: osobom, ktdre migrujq, poniewaz sq zmuszone opusci¢ swoj kraj, mimo ze nie
cheq (uchodzcy), czy mieszkaficom panstw przyjmujqcych. (2 minuty)

Zapisz na tablicy stowo: HELP. Popro$ uczniow/uczennice, aby zastanowili sig, co oznacza stowo ,,pomagac”
oraz jakie formy pomocy sq ich zdaniem skuteczne. Zapisz pomysty na tablicy. (3 minuty)

Rozdaj uczniom/uczennicom kartki (zatqcznik nr 3) z przyktadami pomocy migrantom/migrantkom, ktére
proponujq rézne instytucje i organizacje. Popro$ o odczytanie ich na gtos, a nastepnie zapytaj, w jakim stop-
niu takie pomysty mozna uznaé za skuteczne. (5 minut)

PODSUMOWANTE:

8.

WysSwietl lub zapisz na tablicy pytanie: WHAT COULD WE DO IN OUR LOCAL COMMUNITIES TO HELP MIGRANTS?
Popro$ uczniéw/uczennice, aby w parach, nastepnie w czwérkach, ésemkach (coraz wiekszych grupach),
a w konsekwencji na forum klasy przedyskutowali pomysty, jakie dziatania mtodzi ludzie jako cztonkowie
réznych spotecznosci (np. spotecznoéci szkolnej, sportowej, spotecznoéci w lokalnych domach kultury itp.)
mogq podjaé, aby pomdc migrantom/migrantkom w sytuacjach, o ktérych przeczytali dzi$ na lekcji. Nastep-
nie popro$ o zapisanie tych pomystéw w zeszycie. (10 minut)

WE COULD/MIGHT Lottt ettt b et be et e e e e e eneeneas .

rédto:

Autentyczne historie imigrantow: _
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Latqcznik nr 1: Historie — teksty

et e s e e e

Anisha (37, Indian):

“I feel Indian but | feel British, too. The UK is my main home, India is my former home. People found my name
difficult and | was often called Anita. Life in the UK was a big challenge for me. When | came to Britain many
years ago to meet my father who was working here, | wanted to become an English teacher. Although | co-
uldn’t speak English perfectly, | started studying literature at London University, and then | became a full
time lecturer. Currently, | am getting interested in the field of motivating students to work hard. | have
written several articles on that topic. I left my country for my dreams to come true. Here it was possible”.

Haszim (20, Tunisian):

“I'was born in Tunisia, but after the Arab Spring in 2011 | had to flee to Syria when | was a teenager. | was
a refugee there, and | am a refugee here. | left Syria with the help of smugglers. It took me three days to
reach Turkey and then Greece. | was very lucky. After several months of roaming about Greece and Hungary
| am finally here in Germany. In Syria | was studying engineering at the university in Tartus, but | could not
finish my studies because of the war. | want to finish it here, but | have to have the opportunity. | like eve-
rything in Germany: music, parties, buildings, people. People here know the difference between terrorists
and refugees”.

Chloe (25, Greek):

“It’s funny when people tell me I look Italian. | never know how to take it, like ‘Good! | made it, | look Ita-
lian!’. When | was a child, my family and | were often on the move. We even lived in Burundi and Sweden
before | moved to Italy 15 years ago. | like living here because you can have a good job and make a decent
life. Although | knew the Italian language and was familiar with the culture when | moved here, it was not
easy to be accepted by the local people at the beginning. But then people get to know you better and forget
where you are actually from. In the end, | have to say | don’t feel Greek or Italian. These countries have no
boundaries for me”.

Toshi (29, Japanese):

“I left Japan when [ was 18. | lived in many countries but | started my journey in the United States because
my mother wanted me to go there to study after the earthquake in 2011. However, in the centre of America
people are not so open to other cultures. Later on, | lived in Latin America for a year and half, where it was
much easier to make friends because people were curious about me. When | came to Germany, it wasn’t
like that as the culture here is more reserved. They do not start conversations with strangers on the street.
It was hard in the beginning, but | have been here in Berlin for 8 months and I’'m getting used to it. | am
currently working as a waitress in a Spanish Hotel. Now | speak English, Portuguese, Spanish, German and
Japanese. What | like about Berlin is its diversity. There are many people from other countries, there are
Asians, Latinos, Africans, everyone is here”.

Jurgen (46, German):

“I first came to Rijad, Saudi Arabia in 1991 as a student, because | didn’t like my German university. After
getting a degree in the field of oil industry, | looked for a job in Germany, but | was offered a great position
here. For me it is the greatest place in the world where | feel hot and safe although it was really difficult to
get used to the lack of the greenery and living in the society divided into men’s and women’s worlds”.

Adapted from KEEpi//iamamigrantiorg/.
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Latqcznik nr 2: Historie — karta pracy

NAME

COUNTRY OF ORIGIN

CURRENT COUNTRY

REASONS

PROBLEMS IN CURRENT
COUNTRIES

ANISHA

HASHIM

CHLOE

TOSHI

JURGEN
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HISTORIE — KARTA PRACY: PRZYKLADOWE ODPOWIEDZI

PROBLEMS IN CURRENT

NAME COUNTRY OF ORIGIN | CURRENT COUNTRY REASONS COUNTRIES
Joining her Not knowing the
family relative; language perfectly;
ANISHA . dreams problems with
India The UK pronunciation of her
name; different culture
Not knowing the
language at all;
HASHIM no chance to continue
Syria Germany War studying
. Difficulties being
B togeth
CHLOE ?tlf?ihoie .Tr accepted by the local
Greece Italy wi e ramily people
Her mum wanted Different attitudes
TOSH]I her to study; towards immigrants
Japan Germany earthquake
Lack of greenery;
URGEN . _
) Germany Saudi Arabia Bored.WIth different culture
studies
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Latqcznik nr 3: Przyktady pomocy

EXAMPLE 1

Norwegian billionaire Petter Stordalen offered 5,000 free nights in his hotel chain to refugees and said that in
the past week he has already taken in at least 50 refugees in 35 rooms at his Quality Hotel Airport Gardermoen,
outside Oslo.

EXAMPLE 2

Mazi Mas, a social enterprise in London supports migrant women through training and experience in the food
industry. Mazi Mas is currently working with women from Brazil, China, Ethiopia, Iran, Jamaica, Nicaragua, Peru,
the Philippines, Senegal, and Turkey. It helps them gain work experience and offers advice on setting up their own
businesses.

EXAMPLE 3

London Transitions Job Agency provides specialist employment for refugee professionals. They also help in other
needs including immigration, housing and benefits.

EXAMPLE 4

As every year around 10 000 refugees come to Poland, the Polish social enterprise ‘Terra’ has decided to take
advantage of their cooking skills. Kisz Misz s a multi-cultural cuisine which offers cheap dishes from different
parts of the world, prepared according to the original recipes. They also aim at creating a friendly and safe com-
pany, where the employees have the chance to take part in different workshops and meetings with psychologists
and coaches.

EXAMPLE 5

The tech giant Google announced donating $5.3 million to give refugees in Germany an access to Chromebooks.
They want to buy 25,000 Chromebooks equipped with education and language learning apps, which will help re-
fugees in Germany to find themselves in a difficult situation.

EXAMPLE 6

Another example of Google Enterprise is an initiative of gathering people who speak Arabic or Farsi to improve
Google Translate via Translate Community. It could make a huge difference for people who have just arrived and
have difficulty communicating with anybody.
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JAKTE MOZLTWOSET

DAJA NAM MIGRACIE?

Autorka scenariusza: Iwona Kryczka

KROTKI OPIS SCENARIUSZA:

Scenariusz porusza tematyke migracji z perspektywy mozliwosci, jakie stwarza osobom migrujqcym. Poprzez przy-
ktady osob znanych ze swojej dziatalnosci w roznych dziedzinach - literatura, sztuka, film, sport czy podroze —
analizowaé bedziemy, jak na migracjach zyskali migrujqcy i reszta globalnego spoteczenstwa. Zastanowimy sie,
o kim mozna powiedzieé, ze jest globalnym obywatelem.

F= = = = = = = = = = = = = = = === === === == = = 1
I Komentarz metodyczny l
I Nalekcji poprzedzajqcej podziel klase na grupy 5-osobowe. Pamietaj, ze wieksza cze$é ich pracy nad zada- |
I niem bedzie przebiegata poza lekcjq, wiec lepiej niech sami dobiorg sie w zespoty, ale tak, by nikt nie zostat |
I wykluczony. Zanim zaczniesz lekcje —zapoznaj sie z materiatem pomocniczym nr 4 —to tekst dla nauczycieli |
| inauczycielek natemat umiejetnosci kluczowych, ktore bedziemy doskonali¢ na lekc;ji. I
b e o om o e e o e o e e e e mm e mm e mm e e e e e e = e = - 4

Czas trwania: 45 minut
Pytanie kluczowe: Co Swiat zyskuje dzieki migracjom?

Cele lekcji:
= udoskonalisz swoje umiejetnosci kluczowe w zakresie efektywnej komunikacji, wspotpracy w zespole
i planowania pracy

= poznasz rézne mozliwosci, jakie stwarzajg migracje oraz dowiesz sie o dziatalnoSci stawnych migrantow.

Kryteria oceny:
= wskazesz pozytywne skutki migracji na przyktadach stawnych oséb

= nakrecisz film, spot reklamowy lub narysujesz komiks we wspotpracy z kolezankami i kolegami.

Iwiqzek z podstawq programowgq (Geografia, |1l etap edukacyjny):

Wymagania ogdlne: II, IV

Wymagania szczegbtowe: 5.2); 9.3), 9.7)

Iwiqzek z podstawg programowgq (Wiedza o spoteczenstwie, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: |, Il

Wymagania szczegbtowe: 23.1), 23.2), 23.3), 23.5)
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Metody: prezentacja, dyskusja, film/spot reklamowy/komiks.

Srodki dydaktyczne i materiaty: prezentacja ukazujgca znanych migrantéw z Polski i $wiata (z réznych
$rodowisk), mapa pamieci o mozliwo$ciach, jakie stwarzajq migracje, kserokopie kadru filmowego, zatqczniki.

Formy pracy: zbiorowa, grupowa.

Przebieg zajec:
Lekcja nr 1 (45 minut)

WPROWADZENIE:
Tutaj mozesz wykorzysta¢ Slajdyz prezentacji nr 1-7.

L.

Rozpocznij lekeje od przeczytania listu €li oraz wypowiedzi Aliny, Basi i Roberta (pierwsza ze wzgledu na
dtugo$é tekstu — raczej do przeczytania, pozostate w prezentacji). Mozesz je réwniez rozdaé skserowane dla
grup. Popro$, aby zwrécili uwage na przyczyny migracji z Polski lub do Polski tych oséb. (5 minut)

Zapytaj uczniow o przyczyne migracji i mozliwoSci, jakie data im emigracja z ojczyzny. W przypadku niezrozu-
mienia pojecia wyjasnij im krétko czym jest emigracja. (2 minuty)

Zapoznaj uczniow z tematem lekeji, pytanie kluczowym, celami i kryteriami oceny. Zapytaj, jak rozumiejq te
zapisy. (2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

4.

Wys$wietl slajdy 6—20 z prezentacji, ukazujqce rdzne aspekty migracji — w zaleznosSci od jej przyczyny — rozne
oczekiwania i mozliwo$ci. Zwr6¢ uwage na pozytywne strony migracji. Pamietaj, zeby nie wehodzi¢ w szczegoty.
Prezentacja ma byc¢ tylko ilustracjg do tematu. Jesli uwazasz, ze zabierze zbyt duzo czasu — zrezygnuj z niej, sam
opowiedz krétko, jakie sq inne wymiary migracji, niz te oméwione w pierwszej czeéci lekeji. (12 minut)

Omoéw przebieg dalszej czesci lekeji — prace w grupach ucznidw, ktorej efektem ma by¢ przygotowanie sce-
nariusza filmu lub spotu reklamowego, czy komiksu — w zaleznosci od mozliwoéci, potencjatu grupy (moze
decyzje o formie pozostawi¢ samym uczniom?). Temat to mozliwoéci, jakie stwarzajq migracje. Na wykona-
nie spotu/filmu/komiksu bedq mieli dwa tygodnie (sami ustalcie czas na wykonanie, ale nie moze by¢ zbyt
krotki lub zbyt odlegty, tak, aby mozna je byto wykonaé grupowo poza czasem lekeji). W przypadku spotu lub
filmu—mozna nakrecic je telefonem komérkowym, kamerq lub aparatem fotograficznym. Wazny bedzie czas
nagrania — spot do 1 minuty, film do 5 minut nagrania. Komiks ma zawiera¢ 8 stron A4 — rysunki, w tym —
strona tytutowa i ostatnia. (20 minut)

Komentarz metodyczny

Jesli problemem bedzie przygotowanie takiego nagrania — uczniowie moggq ,nakrecic¢” filmik poprzez przy-
gotowanie 10 kadrdow z ilustracjami i treSciq, ktore nastepnie potgczq w cato$¢ — ,,zmontujg” film/spot.
W tej czeSci wazne, aby uczniowie dobrze zrozumieli, na czym polega ich dalsza praca, a raczej wspotpraca
w zespole. Mogq przydzieli¢ sobie role, np. scenarzysty, rezysera, montazysty czy w przypadku komiksu —
rysownikéw. Powiedz im o tym, ze w ten sposéb ksztattowaé bedq umiejetnoéci kluczowe (cel lekcji). Rozdaj
grupom karty pracy z instrukejq do pracy grupowej. 0d tej pory wykonanie zadania bedzie spoczywato na
grupach — dobrze, zeby kazda z nich wybrata liderke/lidera.
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PODSUMOWANTE:

6. Napodsumowanie pierwszej lekcji zapytaj uczniéw o wynik pracy grupowej: (4 minuty)
a) Jaka jest zaplanowana treéé filmu/spotu/komiksu? — popro$ o krétkq wypowied? dotyczqca zarysu tresci.
b) Czy grupa ma juz przygotowany scenariusz? Jakie sq jego elementy?

c) Jak wygladata wspétpraca w grupie? Czy uktadata sie poprawnie? Jeéli nie — co przeszkadzato w Waszej
pracy? Co mozna zrobi¢, zeby lepiej sie Wam pracowato?

d) Jakiej pomocy oczekujecie jeszcze od nauczycielki/ nauczyciela?

Zwrdc szczegdlng uwage, czy w tych scenariuszach nie pojawity sie stereotypy.

Lekcja nr 2 (45 minut)
WPROWADZENIE:

1. Powitajucznidéw iuczennice i przypomnijim cele oraz kryteria sukcesu. Podkresl, co juz zostato zrobione, a co
jeszcze jest przed nimi. (2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

2. Popros, aby zespoty zaprezentowaty wyniki swojej pracy. Zwrd¢ uwage uczniow i uczennic, aby w czasie, gdy
ogladajq prace swoich kolegdw, obserwowali je rowniez pod kqtem tego, czy spetniajq one gtowne zatozenie
— przekazujq informacje o mozliwo$ciach, jakie stworzyta ludziom migracja? Czy nie zawierajq stereotypow?
Jaki jest czas filmu/spotu? (slajd 22; 15 minut)

PODSUMOWANTE:

3. Odpowiedzcie w zeszycie na pytanie kluczowe — 5 do 10 zdah na podstawie obu lekcji (slajdy 23—24; 10 mi-
nut): Co éwiat zyskuje dzieki migracjom? Popro$ o odczytanie prac dwie—trzy chetne osoby.
4. Terazbedzie czas na rozmowe o przebiegu wspétpracy i innych umiejetnoéciach kluczowych (slajd 24; 13 minut):
a) Zapytajuczniéw i uczennice, jak uktadata im sie wspétpraca przy kreceniu filmu/spotu czy tez przygoto-
waniu komiksu?
b) Jakie trudno$ci wystgpity w ich zespole i jak udato im sie je przezwyciezyé?
c) Ktoérez podanych 5 umiejetnoéci sq przydatne w zyciu?
d) Dlaczego umiejetnosé efektywnego komunikowania sie wptywa na nasze kontakty z innymi ludZmi i jej
brak moze uczyni¢ zycie trudnym dla otoczenia danej osoby?

5. Nakoniec domknij ten temat rundkq dwéch pytan do wszystkich lub chetnych (slajd 25; 5 minut):

= (zego nowego o sobie dowiedziates sig z tych lekcji?

= Jak mozemy efekty Waszej pracy upowszechnié¢ na forum szkoty lub wiekszym? (Chodzi o propozycje uczniéw
umieszczenia ich np. na stronie szkoty czy pokazania miejscowym mediom w celu promocji projektu i pracy
mtodziezy).

1rédta:
= Alina B., ,,€migracja z Polski”, 18 11 2016 r., zrodto prywatne autorki
Basia i Robert, ,,Dlaczego wyjechaliSmy z Polski?”, zrodto prywatne autorki

b2
=  Kompetencje kluczowe w szkole”, zeszyty Programu KREATOR, MEN 1998-1999
b2

List €li B. do kolezanek i kolegow z Polski, zrodto prywatne autorki
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Zatqcznik nr 1: Materiat pomocniczy nr 1 — List Eli do kolezanek i kolegow z Polski

Czese!

Nazywam sie Ela. Jestem z Ukrainy. Przyjechatam do Polski 1 IX 2015 r. 2z moimi* rodzicami i psem. Tu
posztam do szkoly, do gimnazjum. Przez pierwsze miesiace byto mi* ciezko, nie znatam jezyka, nie miatam
kolezanek. Potem juz przyzwyczaitam sie i coraz mi tatwiej méwic, czytac, pisac. Przyjechalismy do Polski
dlateqo, ze na Ukrainie nie ma pracy, jest wojna i moja babcia jest Polka. Kiedys bytam w Polsce, bardzo mit
sie spodobatal

ELA, 13 LAT

Zatqcznik nr 2: Materiat pomocniczy nr 2 — Emigracja z Polski

Emigracja z Polski

12 XII 1981 r. 30 minut przed pétnoca grupa uzbrojonych §B-6w wytamata drzwi do  nasze-
90 mieszkania | zabrata meza jak powiedzieli na biafe niediwiedzie”. Ja w tym czasie bytam
w ogtatnim miesiacu ciazy. Wiedy nie wiedziatam jeszcze, ze fo stan wojenny. Mag byt osadzony w wiezieniu,
infernowany. W miedzyczasie urodzit sie, nasz synek (7 1), ktéreqo maz zobaczyt dopiero bedac infernowanym,
99y maty skoriczyt frzy miesiace. Ja miatam wiele nachodzed SB, kilka rewizji. Meza poinformowall, ze jak
nie podpisze fzw. lojalki dla PRL” to .2gnije” w wiezieniu. Oskarzono g0 réwniez o organizowanie przewrotu,
w celu obalenia gen. Jaruzelskiego, w czasie 9dy siedziat za kratkami. Byt wydany za fo wyrok w zawiesze-
niu -7 lat i dalsze infernowanie”. Dano mu ultimatum emigraca lub dalsze ,internowanie”. Wielu ludzi za-
czefo unikaé znajomos ¢i ze mna. Rodzing jednak byta najwiekszym oparciem, rodzice przyjezdzali co fydzies,
4 przeciez trzeba byly mie przepustki, by podrézowal. Telefony dugo nie dziataty. Zaczelis my rozumieé, ze
nie ma o nas przysztos ci w obecnej sytuacji. Postanowilis my emigrowaé. Wybralis my Stany Zjednoczone, bo
ich konstytucja gwarantuje najwieksze wolnos ci* osobiste, bezwzgledna wolnosé stowa, mozliwosé rozpoczecia
noweqo 2ycia bez ograniczei parstwa. Decyzja wyjazdu z Polski nie byta tatwa, zostawialifmy cale nasze
dotychczasowe zycie, najblizszych. Czekata nas wielka niewiadoma, ale bylis my mtodzi i chyba nie balismy
sie tak bardzo przysztosci. W kovicu bylifmy razem, w tréjke. Mielismy tylko ze soba 2 walizki, najwiecef
rzeczy dla synka. Nie mielif my nic cenneqo ze 50ba, ok 100 dolaréw. Jako Polacy na obezyznie zachowujemy
nasze zwyczaje, do fef pory obchodzimy Dzies Imienin. Zaadoptowalifmy oczywiscie réwnjez amerykan-
skie zwyczaje, np.: Halloween, Thanksgiving, tzn. Swiets Dziekczynienia, bierzemy udziat w lokalnej Para-
dzie Bozonarodzenjowe). Staty sie one czefcia naszef fradycji. Patrzac na nasze zycie z perspektywy czasu,
w kovicu minelo wezoraj 33 lata od dnia osiedlenia sie w Ameryce, mysle, ze podjelismy dobra decyzje. W
kovicu cztowiek ma prawo 2yé w pokoju i wolnos ci. Jestes my dumni z fego, ze urodziliymy sie Polakami, ale
réwnoczes nie dumni naszej drugiej Ojezyzny.”

ALINA, USA

Latqcznik nr 3: Materiat pomocniczy nr 3

»Ziemia to mata, jednakie niezwykta planeta. Réznorodnosé ludzi mieszkajacych na niej powoduje, ze kaz-
da podréz, kazdy zakatek § wiata kryje w sobje cos ciekawego. Tym co mnie popchneto do opuszczenia Polski'
byta ciekawofé §wiata. By poznaé to w jaki spostbh 2yja inni ludzie, jak sie ucza, ciesza, jak przezywaja,
wolne chwile. Poznaé aspekty 2ycia w innych czef ciach fef jakze mate] planety. ”

ROBERT, MIESZKANIEC KRAJU UNII EUROPEJISKIES (DANIA)

Emigracja, aspekty nieekonomiczne

Wybratam opcje. pracy za granica ze wzgledu na mozliwofci rozwsju, ktsrych w Polsce nie ma
dla os6b 2 wyksztatceniem w kierunkach przyrodniczych. Bardzo zalezato mi na doktoracie na za-
granicznej uczelni, co tylko otworzyts mozliwosci kariery. Méwie biegle w dwich obeych jezykach.
1 zyje w gpokojnym, wysoko rozwinietym Kraju.

BASIA, MIESZKANKA KRAJU UNTI EUROPEJSKIES (DANIA)
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Latqeznik nr 4: Materiat pomocniczy nr 4

Kompetencje kluczowe w szkole

Przygotowujqc polskq szkote do reformy z 1999 roku powstat program KREATOR finansowany ze srodkéw PHARE,
ktory miat przyblizy¢ nauczycielom/nauczycielkom strategie wprowadzania zmian w oSwiacie, w tym — zmiany
roli nauczyciela poprzez odpowiednie wdrazanie kompetencji kluczowych. W roku 2007 Rada Europy przeformo-
wata w/w kompetencje, ale ja w tym scenariuszu powrdce do ich dawnej wersji, bliskiej naszej tematyce lekcji.
Dla grupy nauczycieli — edukatoréw programu samo uczestnictwo w nim byto jak odkrywanie na nowo tego, co
odkryte —ale pod katem innych mozliwoSci pracy z uczniem. Poniewaz w projekcie ,Rozmawiajmy o uchodzcach”
jest duzo o samej rozmowie, postanowitam napisac scenariusz, ktory powracatby do idei kompetencji kluczowych
w kreatorskim ujeciu. Dlatego pozwole sobie przypomnie¢ najwazniejsze informacje o tych umiejetnosciach, kté-
re teraz bedg nam potrzebne:

Umiejetnosci kluczowe:
1. Planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego uczenia sig

Uczenie sie jest zwiqzane z podejmowaniem réznych wybordw: czego i jak sie uczy¢, co uznaé za najwazniejsze, jak
odkry¢ braki i btedy w postepowaniu, jak réznicowac wazno$¢ uzyskanych informacji. Zdobycie umiejetnosci pla-
nowania, organizowania i oceniania procesu nauczenia sie daje uczniowi szanse kierowania wtasnym rozwojem,
ale stworzenie warunkdow do zdobycia tej umiejetnosci jest zobowigzanie edukacyjnym szkoty.

2. Skuteczne komunikowanie sig w roznych sytuacjach

Nieustannie rosnie réznorodnos¢ kontaktow miedzy ludzmi. Coraz czeSciej musimy komunikowa¢ nasze oczeki-
wania oraz przyjmowac informacje zwrotne. Praca, sprawy publiczne ksztattujq sie lepiej, jezeli potrafimy po-
dzieli¢ sie wiedzq z innymi. Cztowiek musi umie¢ w réznych sytuacjach tworzy¢ i rozumiec teksty w roznych for-
mach przekazu.

3. Efektywne wspotdziatanie w zespole

Wspotczesny cztowiek wykonuje coraz wiecej zadah wspdlnie z innymi. Sktad zespotéw moze sie zmieniac, ale
ogblne zasady wspotpracy sq podobne. Zmieniac sie powinny takze role, bo podczas pracy w grupie mozna byc
przetozonym, partnerem lub podwtadnym. Praca w matych grupach w czasie lekcji przygotowuje do spetniania
zadan spotecznych i zawodowych. Uczenie sie przez wspotprace jest wiec aktywng metodq zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, pozwala na pokonywanie trudnoSci i rozwiqzywanie problemow.

4. Rozwiqzywanie problemow w tworczy sposob

Stajemy wielokrotnie wobec sytuacji nowych i skomplikowanych, ktére zmuszajq do nietypowego postepowania.
W nowoczesnym spoteczenstwie wzrasta zapotrzebowanie na ludzi my$lgeych i pracujgcych tworczo. Waznym za-
daniem szkoty staje sie wykorzystywanie tresci przedmiotowych do ksztatcenia aktywnej, twérczej postawy wobec
trudnych oraz nietypowych probleméow poznawczych i organizacyjnych.

5. Sprawne postugiwanie si¢ komputerem i technologiq informacyjnq.

Komputer staje sie narzedziem codziennym. Trudno dzi$ zdobywac¢ informacje i rozwiqzywac wiele problemoéw bez
dostepu do nowych technologii informacyjnych. Umiejetno$¢ korzystania z tego narzedzia staje sie konieczno-
Scig. tatwy w niedalekiej przysztosci dostep do komputera postawi nauczyciela i ucznia w nowej sytuacji dydak-
tycznej. Sprawne postugiwanie sie Tl (technologiq informacyjng) oznacza umiejetno$é korzystania z sieci kom-
puterowcy, oprogramowania”.

Zrédto: Praca zbiorowa, ,Kompetencje kluczowe w szkole”, MEN 1998

Uwaga: Popatrzcie na rok wydania publikacji. Umiejetno$¢ 5 nadal aktualna, cho¢ w tym wzgledzie zmiany zaszty
chyba najwieksze.
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Latqeznik nr 5: Karta pracy — Instrukcja dla grupy tworzqcej film

ZESPOL FILMOWY

Jestescie grupq filmowcdw i Waszym zadanie bedzie nakrecenie filmu lub spotu reklamowego dotyczacego
tematyki migracji. Macie w nim ukaza¢ mozliwosci, jakie stwarzajg migracje dla réznych osob, zaréwno tych,
ktérych zycie z jakié powodéw jest zagrozone i sq zmuszeni do opuszczenia miejsca zamieszkania (migracje
polityczne, religijne czy uchodzcy klimatyczni), jak i przebywajqcych poza Ojeczyzng z powodéw ekonomicz-
nych, czy tez dbajgcych o rozwéj wtasnej kariery (artysci).

Film ma trwac nie dtuzej niz 5 minut, a spot reklamowy — do 1 minuty. Aby taki film przygotowa¢, musicie
jako zespol filmowy przygotowac jego scenariusz, czyli zastanowic sie nad tresciq, dobra¢ do niej obrazy, by¢
moze — muzyke (pamietajcie, ze mozecie korzystaé z niej w sposéb legalny np. ze strony Legalna Kultura),
nagraé go na telefonie komérkowym ('w miare mozliwoéci — moze to byé réwniez kamera, aparat telefonicz-
ny). Elementem pierwszym waszej pracy bedzie dyskusja w grupie nad tematem i tre$ciq. Uwagi zapisujcie na
kartkach, a w kartach — kadrach filmowych uktadajcie gotowq tre$¢ — rozplanowujcie jg w postaci konkret-
nych scen z filmu/spotu.

Na nakrecenie filmu bedziecie mieli tydzien/dwa tygodnie, po uptywie tego czasu zaprezentuje-
cie go na forum klasy. Na dzisiejszej lekcji macie tylko ustali¢ jego tre$c, rozplanowac kadry i wpisaé
w nie elementy scenariusza oraz dopasowac do nich obrazy.

Dla lepszej wspotpracy proponujemy podzieli¢ sig rolami w grupie, np. scenarzysta, rezyser, operator kamery,
lektor, sprawozdawca. Pamietajcie jednak, ze cata grupa odpowiada za dzieto!

POWODZENIA ;)

ZESPOL RYSOWNIKOW

JesteScie grupg plastykéw i Waszym zadanie bedzie przygotowanie komiksu dotyczqcego tema-
tyki migracji. Macie w nim ukaza¢ mozliwosci, jakie stwarzajg migracje dla réznych osob, zarow-
no tych, ktérych zycie z jakiS powoddw jest zagrozone i sq zmuszeni do opuszczenia miejsca zamiesz-
kania (migracje polityczne, religijne czy uchodzcy klimatyczni), jak i przebywajacych poza Ojczyzng
z powodéw ekonomicznych, czy tez dbajqcych o rozwdj wiasnej kariery (artyéci). Komiks ma zawieraé 8
stron tqcznie z tytutowq i ostatniq. Aby taki komiks przygotowac, musicie jako zespot przygotowac jego
scenariusz, czyli zastanowi¢ sie nad trescig, dobra¢ do niej obrazy. Elementem pierwszym waszej pracy
bedzie dyskusja w grupie nad tematem i tresciq. Uwagi zapisujcie na kartkach, sprobujcie rowniez go sobie
naszkicowac — taki plan komiksu.

Na przygotowanie komiksu bedziecie mieli tydzien/dwa tygodnie, po uptywie tego czasu zaprezentujecie
go na forum klasy. Na dzisiejszej lekcji macie tylko ustali¢ jego tres¢, rozplanowac karty i wpisac w nie
elementy scenariusza oraz dopasowac do nich obrazy.

Dla lepszej wspotpracy proponujemy podzieli¢ sie rolami w grupie, np. scenarzysta, rysownicy, sprawoz-
dawca. Pamietajcie jednak, ze cata grupa odpowiada za dzieto!

POWODZENIA ;)
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Zatqcznik nr 7: Kadr filmowy
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JJESLT CHEESZ 1SE
SZYBKO, 1DZ SAM JESLI

v

CHCESZ ZAJSC DALEKO,
1DZCTE W CRUPTE™

Autorka scenariusza: Monika Komisarczyk

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Scenariusz ktadzie nacisk na pozytywne relacje miedzyludzkie, ktore pozwalajq przetrwaé bohaterom/bohater-
kom w traumatycznych sytuacjach zyciowych. Przybliza mtodziezy konflikt w Sudanie oraz pokazuje sposoby po-
magania uchodzcom i zwiqzane z tym wyzwania.

Czas trwania:

Czas projekcji z zajeciami: 110 filmu + 70 minut zajeé¢ (lub 45 minut zajeé jezykowych w przypadku wykorzystania
na lekcji po projekcji jedynie zatqeznika nr 2)

Pytanie kluczowe:

Jakimi warto$ciami kieruje sie w zyciu?

Cele lekgji:

= poznasz sytuacje polityczng w Sudanie oraz formy pomocy dla uchodzcéw

= dowiesz sig, jakimi wartoSciami kierujq sie w zyciu bohaterowie/ bohaterki filmu

= udoskonalisz pisanie planu wydarzen, charakterystyki z opisem przezy¢

= przypomnisz sobie wybrane cze$ci mowy

= zrozumiesz, czym dla ludzi sq takie wartoSci jak: solidarno$¢, rodzina, przyjazn.

Kryteria oceny:

= nazwiesz rozne warto$ci wazne dla bohaterow/bohaterek filmu wynikajqce z analizy i interpretac;i
zachowan filmowych postaci

= wskazesz odmienne czeci mowy (rzeczowniki, przymiotniki i imiestowy)

= wymienisz rdznice kulturowe pomiedzy ludzmi reprezentujgcymi odmienne kultury.
! Afrykanskie przystowie.

JJESLT CHCESZ 1SC SZYBKO, IDZ SAM.
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Zwiqzek z podstawq programowq, (Jezyk polski, Il etap edukacyjny):

Wymagania ogélne: I, 11, 11

Wymagania szczegotowe: I. 1.1)-1.5),1.7), 1.8); 2.1)-2.3); 3.2)=3.6), 3.9; 1. 1.1), 1.2); 2.2), 2.4), 2.10), 2.11);
3.1),3.2); 4.1)-4.3); 1. 1.1),1.2), 1.5), 1.7); 2.1)=2.3), 2.11)

Metody: praca z filmem, burza pomystdw, dyskusja, praca z réznymi zrodtami informacji, rozmowa nauczajqca.

Srodki dydaktyczne i materiaty: film W dobrej wierze”, komputer z ekranem z dostepem do internetu/ tablica
interaktywna, papier/ flipcharty, kolorowe pisaki (zielone, niebieskie, czerwone, brqzowe), samoprzylepne kar-

teczki, mapa Afryki/ Swiata, zatqezniki nr 1i 2 do wydrukowania.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w grupach, praca w parach.

Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Rozdaj mtodziezy samoprzylepne karteczki i popros o wypisanie trzech najistotniejszych wartoSci w jej zyciu.
Przyklejcie kartki na tablicy jako przyktad réznorodnoéci idei. (3 minuty)

Podaj cele lekeji i kryteria oceny — upewnij sie, czy sq zrozumiate. Podziel klase na siedem grup i rozdaj za-
tqczniki z zadaniami. Poinstruuj mtodziez, na czym polega jej zadanie. (zatqeznik nr 1; 2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

3.

Obejrzyjcie wspélnie film ,W dobrej wierze...”. (110 minut) Dzieto Falardeau rozpoczyna sie krétkim wpro-
wadzeniem, ktore wyjasnia przyczyny konfliktu. Przedstaw jednak krétko sytuacje w Sudanie, pokaz kraj na
mapie $wiata. (5 minut)

Rozdaj papier. Daj zespotom czas na wspdlng prace z zatgeznikiem. Zache¢ mtodziez do dyskusji w parach —
tréjkach, tworzenie planu wydarzef i charakterystyki wedtug podanych kryteriéw. (20 minut)

Po uptywie czasu przypnijcie na tablicy efekty pracy w grupach, czyli plan wydarzeh na podstawie filmu oraz
charakterystyki postaci filmowych. Gto$no przeczytajcie kolejne etapy odysei bohateréw. Popros, by jedno-
cze$nie ochotnik/ochotniczka wskazata na mapie Afryki Sudan i kraje oScienne, do ktorych podqzaty dzieci.
(5 minut)

Popro$, by chetne osoby przedstawity wskazanych bohaterow lub bohaterke. Zwrdécie uwage na poprawno$é
gramatycznq charakterystyki poszczegélnych oséb. (15 minut)

Podziel klase na dwie grupy: jedna analizuje obrazy Sudanu i Kenii przedstawione w filmie, uczennice i ucznio-
wie powinni zwréci¢ uwage na rodzinng wioske bohaterdw, ich codzienne zajecia, nature, sytuacje w obozie
dla uchodzcéw i rodzaj niesionej pomocy, afrykanskie wspomnienia bohaterow; druga grupa analogicznie
analizuje obraz USA (np. otoczenie, warunki materialne, relacje miedzyludzkie, formy pomocy dla uchodz-
céw) i interpretuje roznice kulturowe, jakie wynikajq ze spotkania ludzi z réznych kontynentéw, $rodowisk,
zinnym bagazem do$wiadczen. Rezultaty grupowych przemyslen zbierz, zachecajqc do ich prezentacji chet-
ne/wskazane osoby. Popros, by kazda osoba notowata w zeszycie spostrzezenia w formie mapy mysli. Na
koniec poproé chetng osobe o przedstawienie swojej notatki kolezankom i kolegom. (12 minut)
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PODSUMOWANTE:

8. Podsumuj zajecia, odwotujqc sie do pytania kluczowego, zapisanej na poczqtku lekcji hierarchii wartosci,
kolorowych karteczek z wartoSciami i tematu lekcji — afrykanskiego przystowia. Popro$ chetng osobe o jego
krotkq interpretacje. Jesli wystarczy Ci czasu, nawigz do filmu Dejczera ,,300 mil do nieba” i wskaz podobien-
stwo sytuacji lub wiqcz mtodziezy filmik (ok. 6 minut) z serii Zywa Biblioteka Fundacji CEO. (8 minut)

= https://www.youtube.com/watch?v=Xw4mbGvLV5s.

Zapowiedz, ze na kolejnej lekeji mtodziez napisze charakterystyke wybranej postaci z elementami opisu przezy¢.

Praca domowa:

Latqeznik nr 2

1rédta:
Informacje na temat filmu ,W dobrej wierze”:

= http://www.filmweb.pl/film/W+dobrej+wierze-2014-687198
= http://film.onet.pl/recenzje/dvd-w-dobrej-wierze-zagubieni-w-ameryce-recenzja/8yjyn

= http://www.telemagazyn.pl/artykuly/w-dobrej-wierze-czyli-amerykanka-odkrywa-afryke-
recenzja-46667.html

= http://www.mlodziez.info/516_Kino_niesuda%C5%84skie.html

Informacje na temat filmu ,,300 mil do nieba”:

= https://pl.wikipedia.org/wiki/300_mil_do_nieba

= www.poranny.pl/magazyn/art/5218564,300-mil-do-nieba-czyli-o-tym-jak-krzysztof-zielinski-uciekal-
przed-stanem-wojennym-to-o-nim-byl-film,id,t.html

= http://www.polskieradio.pl/9/1363/Artykul/786789,Uciekli-z-PRL-by-wygrac-100-dolarow

= http://www.dziennikzachodni.pl/artykul/577317,300-mil-do-nieba-chcieli-uciec-dokadkolwiek-byle-
na-kolorowy-zachod-wideo,id,t.html

= http://kulturaliberalna.pl/2015/11/10/zielinski-dejczer-wnuk-wyjechac-za-wszelka-cene-300-mil-do-
nieba-26-lat-pozniej-seminarium-filmowe/
Dla zainteresowanych:

= Wojciech Tochman, W ciszy [w:] DUZY FORMAT, czwartek 24 grudnia 2015:
http://wyborcza.pl/duzyformat/1,149687,19387353,w-ciszy-tochman.html.
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Latqcznik nr 1: ,,W dobrej wierze” — Zadania do filmu dla siedmiu grup

Zadania majg na celu uswiadomienie uczniom i uczennicom, jakie wartosci byty bliskie bohaterom/bohaterkom
filmu. Sktaniajq do refleksji nad losem dzieci podczas wojny, doskonalg umiejetno$¢ analizy i interpretacji za-

chowan bohateréw, stuzq wymianie pogladdw i uczq krytycznego spojrzenia na rzeczywisto$¢. Zadanie nr 1 nalezy

wykonaé podczas projekcji. Kolejne juz po obejrzeniu filmu.

GRUPAI

L.

W trakcie projekeji stworzcie plan wydarzen do okreslonego fragmentu filmu ,,W dobrej wierze”: od po-
czqtku do cezury ,,13 lat pézniej” (ok 26’). Pamietajcie o tym, by plan miat posta¢ réwnowaznikéw.
Uzyjcie niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohatera filmu—Theo. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych uzyjcie pisa-
kow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych kolordw cieptych. Przymiotniki napiszcie po
lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy przymiotnikowe pod postaciq.

GRUPA I

1. Wtrakcie projekcji stworzcie plan wydarzeh do okre$lonego fragmentu filmu ,W dobrej wierze”: od ce-
zury ,13 lat p6zniej” do sceny na lotnisku JFK w Nowym Jorku. (ok. 26’) Pamietajcie o tym, by plan miat
postac rownowaznikow. Uzyjcie niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohaterki filmu — Abital. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych uzyjcie pi-
sakow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych kolordw cieptych. Przymiotniki napiszcie
po lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy przymiotnikowe pod postaciq.

GRUPA 111

1. Wtrakcie projekcji stworzcie plan wydarzehn do okre$lonego fragmentu filmu ,W dobrej wierze”: od sce-
ny na lotnisku (ok. 26”) do sceny poszukiwania pracy w restauracji. (ok. 46”) Pamietajcie o tym, by plan
miat postac rownowaznikow. Uzyjcie niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohatera filmu — Jeremiah. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych uzyjcie
pisakow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych koloréw cieptych. Przymiotniki napiszcie
po lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy .przymiotnikowe pod postaciq.

GRUPA IV

1. Wtrakcie projekeji stworzcie plan wydarzen do okreslonego fragmentu filmu ,,W dobrej wierze”: od sce-
ny poszukiwania pracy w restauracji (ok. 46’) do sceny w szkole (ok. 64’). Pamietajcie o tym, by plan
miat posta¢ rownowaznikéw. Uzyjcie niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohatera filmu— Mamere. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych posta-

ci uzyjcie pisakow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych kolordw cieptych. Przymiotniki
napiszcie po lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy przymiotnikowe pod postaciq.
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GRUPAV

1. Wtrakcie projekeji stworzcie plan wydarzen do okreslonego fragmentu filmu ,,W dobrej wierze”: od sce-
ny w szkole (ok. 64’) do sceny z Abital (ok. 83’). Pamietajcie o tym, by plan miat postaé réwnowaznikéw.
Uzyjcie niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohatera filmu — Paul. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych uzyjcie pisa-
kow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych koloréw cieptych. Przymiotniki napiszcie po
lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy przymiotnikowe pod postacia.

GRUPA VI

1. Wtrakcie projekcji stworzcie plan wydarzen do okre$lonego fragmentu filmu ,W dobrej wierze”: od sce-
ny z Abital (ok. 83’) do sceny na lotnisku (ok. 91’). Pamietajcie o tym, by plan miat postaé réwnowaz-
nikow. Uzyjcie niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohaterki filmu — Carrie. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych uzyjcie pi-
sakow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych koloréw cieptych. Przymiotniki napiszcie po
lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy przymiotnikowe pod postaciq.

GRUPAVII

1. Wtrakcie projekcji stworzcie plan wydarzen do okreslonego fragmentu filmu ,,W dobrej wierze”: od sce-
ny na lotnisku (ok. 91’) do kofica filmu. Pamietajcie o tym, by plan miat postaé réwnowaznikéw. Uzyjcie
niebieskich pisakow.

2. Sporzqdzcie charakterystyke bohatera filmu —Jacka. Uwaga! Do opisu cech zewnetrznych uzyjcie pi-

sakow w zimnych kolorach, do nazwania cech wewnetrznych koloréw cieptych. Przymiotniki napiszcie po
lewej stronie postaci, rzeczowniki po prawej, imiestowy przymiotnikowe pod postacig.
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Latqcznik nr 2: ,,W dobrej wierze” — Praca domowa
[DVD] W dobrej wierze”: zagubieni w Ameryce — recenzja

Przeczytaj uwaznie ponizszq recenzje, a nastepnie rozwiqz zadania pod tekstem. Dzieki temu ¢wiczeniu poznasz
opinie recenzenta na temat filmu ,,W dobrej wierze”, stuzy ono takze utrwaleniu wiedzy gramatycznej i doskona-
leniu Twoich umiejetnosci jezykowych. Powodzenia!

Darek Kuzma, wspotpracownik OnetFilm

Nie dajcie sig zwie$¢ zwiastunom reklamujgcym kolejny niemrawy film, w ktérym tragiczna sytuacja w Afryce stuzy
biatym widzom do uronienia kilku tezek i poklepania sie po zakohczeniu seansu po plecach. ,W dobrej wierze”
Philippe’a Falardeau to znakomity obraz, ktéry powinien zostac obejrzany przez jak najwiekszq grupe ludzi.

Falardeau i scenarzystka Margaret Nagle stawiajq tylko jeden warunek — widz musi wykrzesa¢ z siebie troche
wiary w gatunek ludzki. ,W dobrej wierze”, opowies¢ o czwdrce sudanskich uchodzcow uczqeych sie w Ameryce
nowego zycia, nie jest bowiem filmem dla cynikow ani tym bardziej ludzi podchodzgeych do wszystkiego z duzq
dozq ironii badZ sarkazmu. Historia ta, oparta w duzej mierze na prawdziwych przezyciach tzw. ,zagubionych
chtopcow i dziewczyn” z Sudanu, ktérzy znalezli w Ameryce sprzed 9/11 nowy dom, jest wypetniona po brzegi pro-
stymi emocjami i jeszcze prostszym humorem sytuacyjnym, lecz twérey unikajq jakiejkolwiek protekcjonalnosci
czy ideologizowania. W zamian pokazujg normalnych ludzi szukajgcych swej drogi w zyciu lub probujgcych radzi¢
sobie z wtasnymi ograniczeniami, by pomdc innym — ludzi zupetnie wyzbytych typowej dla amerykanskiego kina
przebojowosci i efektownoSci; ludzi, ktérzy raz stajq sie czyimi$ bohaterami, by innym razem srodze zawies$¢ po-
ktadane w nich oczekiwania.

Mamere (Arnold Oceng), Paul (Emmanuel Jal), Jeremiah (Ger Duany) i Abital (Kuoth Wiel) to dzieci, ktérym udato
sig uciec z ogarnietych wojng domowq terendéw Sudanu do obozu dla uchodzcow, z ktérego po latach wylatujq do
USA, w ramach jednego z licznych amerykanskich programéw spotecznych. Na miejscu zostajq rozdzieleni — trojka
mtodych mezczyzn trafia do Kansas City, a dziewczyna leci do Bostonu. Nie przeszkadza im to utrzymywac kon-
taktuiciggle wierzy¢, ze kiedy$ uda im sie jako$ znowu by¢ razem. Obserwujemy poczynania trojki protagonistow
w Kansas City, wspomaganych przez coraz bardziej zzywajqcych sie z nimi Amerykanéw, Carrie (znakomita, acz
wbrew temu, co sugeruje zwiastun, mocno drugoplanowa Reese Witherspoon), Jacka (Corey Stoll) i Pamele (Sa-
rah Baker), ktérzy pomagajq im urzqdzi¢ mate mieszkanko, znalezé prace i zrozumieé prawidta rzqdzqce zyciem
w Stanach Zjednoczonych. Chtopaki powoli zaczynajq asymilowac sie z otoczeniem, lecz nigdy nie tracq wtasne;
tozsamosci i mimo wielu ktopotdow trzymajq sie wyznawanych przez siebie zasad. A przy okazji uczq czego$ swoich
nowych amerykanskich przyjaciot, nawet jesli sq to tylko proste lekcje empatii i ludzkiej godnoSci, ktdrej nie
wolno nikomu odbierac.

,W dobrej wierze” zbliza sie w ten sposdb czesto do granicy trywialnej stereotypowosci, lecz nigdy jej nie prze-
kracza —trzeba bowiem umiec rozrozni¢ powtarzany w nieskofnczono$¢ i upraszezajqcey prawde banat od fabular-
nej prostoty w ukazywaniu pewnych cech charakteru i sposobéw myslenia, ktére odzwierciedlajq rzeczywistosé,
dodajqc jej lekko filmowego posmaku. Film Philippe’a Falardeau nie ucieka od ukazywania brutalnego $wiata,
w ktorym nasz gatunek nigdy nie osiggnie stanu rownosci, lecz w ostatecznym rozrachunku stawia na pozytywne
emocje i inspiracje ptyngcq z opowiedzenia tej historii —inspiracje do stawania sie lepszym nie poprzez ratowanie
Swiata, lecz poprzez pomaganie bliznim i budowanie relacji na zasadzie przyjazni i szacunku zamiast nienawisSci.
Inajdq sie oczywiScie tacy, ktorzy nazwg ,,W dobrej wierze” durnym filmem dla naiwniakow i fantastow, ale nie
istnieje i nigdy nie bedzie istniat taki obraz, ktéry zadowoli wszystkich. Zapewniam natomiast, ze ,W dobrej wie-
rze” jest filmem na tyle warto$ciowym, ze warto poswieci¢ mu dwie godziny swego cennego czasu.
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Wydanie DVD:

Bardzo zatuje, ze polskie wydanie ,W dobrej wierze” nie zawiera zadnych warto$ciowych materiatow dodatko-
wych, ale tez opisy zagranicznych edycji nie pozostawiajg watpliwosci, ze takowe w ogdle powstaty. A szkoda,
bo bardzo chciatbym postucha¢ Falardeau oraz Nagle opowiadajgcych o przygotowaniach do filmu oraz prébach
jak najlepszego odzwierciedlenia prawdy o tragicznych przezyciach afrykanskich uchodzcéw. Wracajqgc jednak do
rzeczywistoéci, wydanie dystrybutora Monolith Video posiada solidne specyfikacje (pieciokanatowy dzwiek oraz
panoramiczny obraz) i solidne polskie wersje jezykowe.

Zrédto: http://film.onet.pl/recenzje/dvd-w-dobrej-wierze-zagubieni-w-ameryce-recenzja/8yjyn.

Zadania:

1. 7 powyzszego tekstu wypisz odmienne i nieodmienne czeSci mowy, jakie poznate$/a$ do tej pory — po dwa
przyktady kazdej z nich.

2. Inajdz w recenzji jedno zdanie ztozone wspétrzednie (przepisz je do zeszytu na niebiesko), jedno zdanie
ztozone podrzednie i nazwij je (przepisz je na zielono) oraz wypowiedzenie z imiestowowym réwnowaznikiem
zdania (przepisz je na brqzowo).

3. Postugujqc sie dostepnymi stownikami, wyjasnij stowa: ,uchodzca”, ,sarkazm”, ,trywialny”, ,protekcjo-
nalno$c”, ,ideologizowanie”, ,protagonista”, ,inspiracja”, ,cynik”, ,asymilacja”, ,stereotyp”, ,empa-
tia”. Podaj tytuty stownikow, z ktdrych korzystate$/as.

4. Inajdz w dostepnych zrodtach internetowych informacje na temat ,zagubionych chtopcow i dziewczat z Su-
danu”. Podaj zrédto informacji.

5. Podaj podstawy stowotwdrcze do wyrazéw: ,,uchodzca”, ,emigrant”, ,,cudzoziemiec”, ,azylant”, ,migrant”,
,obcokrajowiec”. 0d jakich cze$ci mowy pochodzqg?

6. Dokonagj rozbioru logicznego zdania: Kanadyjski rezyser znakomicie pokazat trudnq sytuacje dzieciw ogar-
nietym wojng Sudanie.

7. Do wyrazu ,niemrawy” znajdz antonimy, a do stowa ,,asymilowac¢ sie” — synonimy.

8. Jakie zjawiska fonetyczne zachodzq w wyrazach: ,przyjaciel”, ,,prawda”, ,,pomoc ludziom”, ,,Kansas”?

9. Wyjasnij pisownie wyrazow: ,Sudanczyk”, ,amerykanski”, ,empatia”, ,trojka”.

10. Wypisz z recenzji przyktady uzycia jezyka potocznego. Podaj funkcje uzycia kolokwializmow w tekscie.
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QPOWTEM COPTSZET)

WAM €0 CZUTE

Autorka scenariusza: Bernadetta Biatek

KROTKI OPIS SCENARIUSZA:

Lekcja dotyczy uczué i emocji, ktore mogq towarzyszyé uchodzcom i uchodzczyniom. Zajecia majg na celu zwiek-
szenie poczucia solidarnosci z uchodzcami, rozbudzenie wsrdd uczniow i uczennic uczucia empatii. Osiqgniecie
celu bedzie mozliwe dzigki zredagowaniu opisu przezy¢é wewnetrznych w oparciu o bezposrednie wypowiedzi kobiet
pochodzqcych z Syrii oraz o dzieta malarskie jednej z nich.

Czas trwania: 2 x 45 minut
Pytanie kluczowe:

Jakie uczucia i przezycia towarzyszq uchodzcom?

Cele lekgji:

= dowiesz sig, czym sq podstawowe prawa cztowieka

= zrozumiesz uczucia i przezycia, ktore towarzyszq uchodzcom i uchodzezyniom.
Kryteria oceny:

= wymienisz podstawowe prawa cztowieka
= przedstawisz przyktadowe przyczyny opuszczenia danego kraju przez uchodzcow

= zredagujesz opis przezy¢ wewnetrznych uchodzczyni z Syrii.

Iwiqzek z podstawg programowgq (Jezyk polski, 11l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, I, 1l

Wymagania szczegétowe: I. 1.1) 10); 11. 1.2); 2.1-3); 4.1-3); 1ll.1.1) 2) 4) 5) 7) 8); 2.2-5) 11)

Metody: pogadanka, analiza tekstu zrédtowego (artykut), burza pomystéw, globalna kafejka.
Srodki dydaktyczne i materiaty: arkusze papieru, markery, Internet, rzutnik multimedialny, kserokopie artykutu.

Formy pracy: praca indywidualna, grupowa, w parach.
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Przebieg zajeé:
Lekcja nr 1 (45 minut)

WPROWADZENIE:

L.

Przed zajeciami przygotuj pociete w paski artykuty z Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka (zatqeznik nr
1). Lekcje rozpocznij od losowania praw cztowieka przez uczniéw i uczennice. Popro$, by kazdy i kazda z nich
zapoznata sie z materiatem i zastanowita, skqd pochodzi. Zapytaj, czy kto$ moze podac zrodto zapisow, ktore
miodziez ma przed sobq (jeéli nie padnie prawidtowa odpowied?, podaj zrédto). Nastepnie poleé, by kazdy po
kolei (bqd? chetne osoby) odczytat na gtos wylosowane prawo cztowieka i je oméwit. (8 minut)

Popros$, by uczniowie i uczennice zniszczyli wylosowane kartki z prawami i wyrzucili je do kosza. Zadaj
pytanie, czy cztowieka tak po prostu mozna pozbawic jego praw, a nastepnie popro$ o uzasadnienie od-
powiedzi. (2 minuty)

Podziel uczniéw i uczennice losowo na grupy (4-5-osobowe w zaleznoéci od liczebnoéci klasy). Zaproponuj
krotkg pogadanke w kontekscie wylosowanych praw cztowieka na temat, jak sie czuje kazdy uczen/uczennica
w swojej rodzinie, swoim kraju, jakie uczucia i odczucia towarzyszq im codziennie (przyktadowe odpowiedzi:
czujq sie wolni, bezpieczni, majg mozliwoéé przemieszczania sie). Na koniec popro$, by przedstawiciel lub
przedstawicielka kazdej z grup podsumowat/a wyniki pracy. (5 minut)

PRACA WLASCIWA:

Podaj cele, kryteria oraz pytanie kluczowe; upewnij sie, czy sq one zrozumiate dla mtodziezy. (1 minuta)

Zadaj pytanie i przeprowadz burze pomystow: Jak poczutby$/poczutabys sie w sytuacji zagrozenia, gdyby byty
tamane twoje prawa jako cztowieka? W jaki sposéb mogtby$/mogtabys w takiej sytuacji zareagowaé? Odpo-
wiedzi spiszcie na arkuszu papieru. (3 minuty)

Wykorzystaj metode globalnej kafejki. Przy kazdym stoliku zaproponuj do rozwazenia jeden problem (kazda

z grup pracuje nad kazdym zagadnieniem i grupy przechodzq miedzy stolikami po uptywie okreslonego cza-

su). Wyznacz po jednej osobie chetnej do dyzuru przy kazdym ze stolikéw. Popro$, by uczniowie i uczennice

zastanowili sig, co poczuliby:

a) gdyby ich kraj znalazt sie w sytuacji zagrozenia z powodu wojny? (pierwszy stolik)

b) gdyby ktéryé/ktéraé z nich byli prze§ladowani ze wzgledu wyznawang wiare/poglady/orientacje seksual-
nq? (drugi stolik)

c) gdyby znalezli sie w sytuacji migrantéw ekonomicznych (opuszczenie miejsca zamieszkania z powodu bra-
ku mozliwoéci pracy i zapewnienia bytu swojej rodzinie)? (trzeci stolik)
Pytania pomocnicze do rozwazenia kazdego z probleméw: Jakie dziatania by podjeli i podjety ze swoimi ro-
dzinami? Czy mieliby jakie$ oczekiwania wobec innych ludzi na $wiecie? (odpowiedzi spisywane na kartce
papieru/arkuszu papieru, przynaleznej do kazdej z grup)

Na koniec ¢wiczenia popro$ o wywieszenie wypracowanych materiatéw w widocznym w klasie miejscu oraz
zaprezentowanie wynikéw pracy pozostatym grupom. (20 minut)

Jesli mtodziez wezeSniej skohczy prace metodq globalnej kafejki, mozesz zaproponowa¢ dodatkowo naste-
pujace cwiczenie: Podziel losowo uczniow i uczennice na 4 grupy, kazdej z nich rozdaj kartke z pytaniem: Co
czujq osoby, ktdre z przyczyn od siebie niezaleznych muszq opusci¢ swoj kraj. Zaproponuj, by grupy kolejno
wczuty sie w role: | —matek, Il —ojcéw, |1l — dzieci, IV — dziadkdow i bab¢. Popros, by propozycje byty spisane
na arkuszach papieru, nastepnie omowione i przyczepione w widocznym w klasie miejscu.
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PODSUMOWANTE:

8. Zaproponuj mtodziezy dokonczenie mysli i zapisanie jej w zeszycie: ,Na dzisiejszej lekcji najbardziej warto-
$ciowe byto dla mnie...”. (1 minuta)

9. Wyjasnij, na czym bedzie polegata praca domowa: Przeprowadz krotki wywiad z osobg, ktéra ma doSwiadcze-
nie wyjazdu za granice — np. do pracy, na studia, itp. Wspélnie zastandwcie sie, jakie pytania mozna zada¢
rozméwcy i poproé o zapisanie ich w zeszycie. (5 minut)

Lekcja nr 2 (45 minut)
WPROWADZENTE:

1. Poproé wybrane osoby o odczytanie pracy domowej lub podzielenie sie wrazeniami z przebiegu wywiadu. (6 minut)

2. Pole¢, by chetna osoba przypomniata, o czym byta mowa na ostatniej lekcji. Przypomnijcie sobie cele lekgji
i kryteria oceny — co udato sie do tej pory osiqgnaé? (1 minuta)

PRACA WLASCIWA:

3. Zadaj pytanie: skqd mozemy czerpac wiarygodne informacje o sytuacji uchodzcéw? Propozycje zapiszcie na
arkuszu papieru i zawie$cie na $cianie, aby mozna byto odwotywac sie do wymienionych zrodet i dopisywac
kolejne. (2 minuty)

4. Wyjasnij, ze cennym zrodtem informacji sq bezpoSrednie relacje osob, ktorych dotyczy dane zagadnienie.
Zaproponuj mtodziezy przeczytanie artykutu Macieja Czarneckiego pt. ,,Listy uchodzcow do Europy — cze$é 2.
Trzy historie. Trzy kobiety. Kazda na swoj sposdb radzi sobie z wojenng traumq” z Gazety Wyborczej.

Link do artykutu: WEtp/Zbitly/GWE3Ristorie
Podziel klase na 3 grupy i pole¢, by kazda z grup zajeta sie materiatem dotyczqcym jednej z kobiet (pogadan-
ka w grupach, nazwanie uczué i emocji wynikajqcych z tekstu; wypisanie ich na arkuszu papieru). (10 minut)

5. Zadaj prace pisemng na lekcji: Napisz opis przezy¢ wewnetrznych pt. ,,Jestem uchodzcq/uchodzczyniq z Syrii.
Opisze wam, co czuje”. Wykorzystaj material wypracowany na dwéch ostatnich lekcjach (warto pamietaé,
aby arkusze z notatkami uczniéw i uczennic wisiaty w widocznym miejscu w sali). (20 minut)

Uwaga: gdyby uczniowie i uczennice mieli trudno$¢ z wykonaniem pracy, mozna zaproponowa¢ alternatywne
¢wiczenie, np. napisanie charakterystyki w trzeciej osobie.

6. Popros, by uczniowie i uczennice wymienili sie pracami, a nastepnie napisali pod otrzymang pracq komen-
tarz, np. ,W twojej pracy podobato mi sie...”, ,Zwrécite$ uwage...”, ,Ukazatas...”. (5 minut)

PODSUMOWANTE:

7. Rozdaj wszystkim po karteczce samoprzylepnej i popro$ o zapisanie na niej odpowiedzi na pytanie: Jakie
emocje wzbudzity w tobie historie, z ktérymi sie zapoznate$/zapoznata$? (1 minuta)

Irédta:

= Maciej Czarnecki, ,,Listy uchodzcow do Europy — czes¢ 2. Trzy historie. Trzy kobiety. Kazda na swdj sposéb
radzi sobie zwojennqg traumq”, Gazeta Wyborcza, 27.11.2015: http://wyborcza.pl/1,75477,19254097 listy-
uchodzcow-do-europy-trzy-historie-trzy-kobiety-kazda.html|?disableRedirects=true.

= Powszechna deklaracja praw cztowieka dostepna na: http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1948.html
(wykorzystana w zatqczniku) lub inne ttumaczenie na: http://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/
Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf.

SCENARIUSZ 13| STR - 108 ﬁﬁb OPOWIEM (OPISZE?) WAM, CO CZUJE



Latqcznik nr 1: Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka

Artykut 1

Wszystkie istoty ludzkie rodzq sie wolne i rowne w godnoSci i prawach. Sq one obdarzone rozumem i su-
mieniem oraz powinny postepowac w stosunku do siebie wzajemnie w duchu braterstwa.

oo e e e e e w m Em mm e m m Em M mm mm mm Em Em R e Em mm Em mm Em
1

I Artykut 2

|

I Kazda osoba jest uprawniona do korzystania ze wszystkich praw i wolnoSci ogtoszonych w niniejszej De-

: klaracji bez jakiejkolwiek roznicy, zwtaszcza ze wzgledu na rase, kolor skory, pteé, jezyk, religie, poglady

1 polityczne lub jakiekolwiek inne, pochodzenie narodowe lub spoteczne, majqtek, urodzenie lub jakgkol-

I wiekinng sytuacje.

|

[ Ponadto, nie powinno sie czyni¢ zadnego rozréznienia na podstawie statusu politycznego, prawnego

: lub miedzynarodowego kraju lub terytorium, do ktorego dana osoba przynalezy, bez wzgledu na to, czy

1 Owkraj lub terytorium jest niepodlegte, powiernicze, zalezne albo poddane jakimkolwiek ograniczeniom

I suwerennosci.

|

oo e o e e e m Em E Em E Em Em Em Em Em Em Em Em Em R RN Em RN e M Em A Em A Em A Em Em Em E
1

I Artykut 3

1

I Kazda osoba ma prawo do zycia, wolnoSci i bezpieczefnstwa osobistego.

|

oo e o e e e m Em E Em E Em Em Em Em Em Em Em Em Em R RN Em RN e M Em A Em A Em A Em Em Em E
[

: Artykut 4

: Nikt nie moze by¢ utrzymywany w niewolnictwie lub poddanstwie; niewolnictwo i handel niewolnikami sq

1 zakazane we wszelkich ich formach.

[

oo e o e e o e e e e mm o mm  mm  mm  mm  mm m Em  Em mm Em mm mm m mm Em Em Em Em mm Em
[

: Artykut 5

: Nikt nie moze by¢ poddawany torturom albo okrutnemu, nieludzkiemu lub ponizajgcemu traktowaniu lub

1 karaniu.

[

. L L L I T L L L L
1

I Artykut 6

1

I Kazdy jest uprawniony do uznawania wszedzie jego osobowoSci prawne;.

|

oo e o e e e m Em E Em E Em Em Em Em Em Em Em Em Em R RN Em RN e M Em A Em A Em A Em Em Em E
|

I Artykut 7

|

I Wszyscy sq rowni wobec prawa i sq uprawnieni bez jakiejkolwiek dyskryminacji do réwnej ochrony praw-

: nej. Wszyscy sq uprawnieni do rownej ochrony przed jakgkolwiek dyskryminacjq sprzeczng z niniejszq

I Deklaracjq oraz przed jakimkolwiek podzeganiem do takiej dyskryminacji.

|

oo e e e e e w m Em mm e m m Em M mm mm mm Em Em R e Em mm Em mm Em

Artykut 8

Kazda osoba ma prawo do skutecznego odwotania sie do kompetentnych sqdéw krajowych przeciwko
czynom naruszajgcym prawa podstawowe przyznane jej przez konstytucje lub ustawy.
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Artykut 9

Nikt nie moze podlega¢ arbitralnemu zatrzymaniu, aresztowaniu lub wygnaniu.

Artykut 10

Kazda osoba jest uprawniona, na warunkach petnej rownosci, by jej sprawa byta sprawiedliwie i publicz-
nie rozpatrzona przez niezawisty i bezstronny sad, ktory zadecyduje o jej prawach i obowigzkach albo
o zasadnosci jakiegokolwiek oskarzenia w sprawie karnej skierowanej przeciwko niej.

Artykut 11

1. Kazda osoba oskarzona o czyn zabroniony korzysta z domniemania niewinnosci, dopdki jej wina nie
zostanie udowodniona zgodnie z prawem w procesie publicznym, w toku ktérego korzysta ona z wszelkich
gwarancji koniecznych dla swej obrony.

2. Nikt nie moze by¢ uznany winnym jakiegokolwiek przestepstwa karnego z tytutu jakiegokolwiek dziata-
nia lub zaniechania, ktére w czasie jego popetnienia nie stanowito czynu zabronionego zgodnie z prawem
krajowym lub miedzynarodowym. Na nikogo tez nie mozna natozy¢ kary surowszej niz ta, ktéra znajdowa-
taby zastosowanie w czasie popetnienia czynu zabronionego.

Artykut 12

Nikt nie bedzie podlega¢ arbitralnemu wkraczaniu w jego zycie prywatne, rodzine, mieszkanie lub ko-
respondencje, ani tez zamachom na jego honor i reputacje. Kazdy jest uprawniony do ochrony prawne;j
przed takim wkraczaniem lub takimi zamachami.

Artykut 13
1. Kazda osoba jest uprawniona do wolno$ci poruszania sie i osiedlania w granicach kazdego Paastwa.

2. Kazda osoba jest uprawniona do opuszczania jakiegokolwiek kraju, wtqczajqc swoj wtasny kraj, jak
rowniez do powrotu do swego kraju.

Artykut 14

1. W razie prze$ladowania, kazda osoba jest uprawniona do ubiegania sie o azyl i korzystania z niego
w innych krajach.

2. Na prawo to nie mozna sie powotywaé w razie $cigania dotyczqcego w istocie przestepstw pospolitych
albo dziatah sprzecznych z Celami i Zasadami Narodow Zjednoczonych.

Artykut 15
1. Kazda jednostka ma prawo do obywatelstwa.

2. Nikogo nie mozna arbitralnie pozbawia¢ jego obywatelstwa ani tez prawa do zmiany jego obywatel-
stwa.
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Artykut 16

1. Petnoletni mezczyzni i kobiety, bez jakichkolwiek ograniczen ze wzgledu na rase, narodowo$¢ lub reli-
gie, majq prawo do zawierania zwiqzku matzenskiego i zaktadania rodziny. Korzystajg oni z réwnych praw
co do zawierania matzehstwa, w czasie jego trwania i po jego rozwigzaniu.

2. Matzenstwo moze by¢ zawarte wytqcznie na podstawie dobrowolnej i petnej zgody przysztych matzon-
kow.

3. Rodzina jest naturalng i podstawowg komdrkq spoteczenstwa oraz jest uprawniona do ochrony ze
strony spoteczefstwa i panstwa.

Artykut 17
1. Kazda osoba ma prawo do wtasnosci, zarowno indywidualnie, jak i wespot z innymi.

2. Nikogo nie mozna pozbawia¢ arbitralnie jego wtasnoSci.

Artykut 18

Kazda osoba ma prawo do wolnos$ci mySli, sumienia i religii; prawo to obejmuje wolno$¢ zmiany swej
religii lub przekonan, jak rowniez wolno$¢ manifestowania swej religii lub przekonan, indywidualnie lub
wspolnie z innymi, publicznie lub prywatnie, poprzez nauczanie, praktyki religijne, sprawowanie kultu
i rytuatow.

Artykut 19

Kazda jednostka ma prawo do wolnosci pogladdw i wypowiedzi; prawo to obejmuje nieskrepowang wol-
no$¢ posiadania poglqddw oraz poszukiwania, otrzymywania i przekazywania informacji oraz idei, wszel-
kimi Srodkami i bez wzgledu na granice.

Artykut 20

1. Kazda osoba ma prawo do wolnosci pokojowego zgromadzania sie i zrzeszania sie.
2. Nikogo nie wolno zmusza¢, aby nalezat do jakiego$ zrzeszenia.

Artykut 21

1. Kazda osoba ma prawo do udziatu w rzgdzeniu swym krajem, bezposrednio albo za posrednictwem
swobodnie wybranych przedstawicieli.

2. Kazda osoba korzysta z prawa dostepu, na warunkach rownosci, do stuzby publicznej w swoim kraju.

3. Wola ludu ma by¢ podstawq wtadzy rzqdu; wola ta winna sie przejawiac w periodycznych i uczciwie
przeprowadzanych wyborach, na warunkach powszechnoSci i rownoSci, w gtosowaniu tajnym albo w row-
noznacznym trybie zapewniajgcym wolnos¢ gtosowania.
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Artykut 22

Kazda osoba jako cztonek spoteczefnstwa ma prawo do zabezpieczenia spotecznego, jak réwniez jest
uprawniona do urzeczywistnienia, dzieki wysitkowi krajowemu i wspotpracy miedzynarodowej, jej praw
gospodarczych, socjalnych i kulturalnych, niezbednych dla jej godnosci oraz dla swobodnego rozwoju jej
osobowosci.

Artykut 23

1. Kazdy ma prawo do pracy, do swobodnego wyboru zatrudnienia, do stusznych i dogodnych warunkow
pracy, jak rowniez do ochrony przed bezrobociem.

2. Kazdy bez jakiejkolwiek dyskryminacji, ma prawo do réwnej ptacy za rowng prace.

3. Kazdy, kto pracuje, ma prawo do stusznego i zadowalajgcego wynagrodzenia, zapewniajgcego jemu
samemu i jego rodzinie byt odpowiadajgcy ludzkiej godnosci.

4. Dla ochrony swych interesow, kazdy ma prawo do tworzenia zwiqgzkdw zawodowych i przystepowania
do nich.

Artykut 24

Kazda osoba ma prawo do odpoczynku i do czasu wolnego, a zwtaszcza do rozsqdnego ograniczenia czasu
pracy oraz do okresowych ptatnych urlopow.

Artykut 25

1. Kazda osoba ma prawo do poziomu zycia odpowiadajqcego potrzebom zdrowia i dobrobytu jej same;j
i jej rodziny, wtaczajqc wyzywienie, ubior, mieszkanie, opieke medyczng i niezbedne Swiadczenia spo-
teczne, jak rowniez prawo do zabezpieczenia na wypadek bezrobocia, choroby, niezdolnoSci do pracy,
wdowienstwa, podesztego wieku, a takze innych przyczyn utraty srodkéw utrzymania w nastepstwie
okolicznosci niezaleznych od jej woli.

2. Macierzynstwo i dziecinstwo korzystajq z prawa do specjalnej opieki i pomocy. Wszystkie dzieci, mat-
zefiskie i pozamatzenskie, korzystajq z jednakowej ochrony socjalnej.

Artykut 26

1. Kazda osoba ma prawo do nauki. Nauczanie powinno by¢ nieodptatne, przynajmniej w zakresie ksztat-
cenia podstawowego. Wyksztatcenie podstawowe jest przymusowe. Wyksztatcenie techniczne i zawo-
dowe ma by¢ powszechnie dostepne, a wyksztatcenie wyzsze ma by¢ dostepne na réwni dla wszystkich
na podstawie rzeczywistych osiqgniec.

2. Nauczanie winno mie¢ na wzgledzie petny rozwdj osobowosci ludzkiej oraz umacnianie poszanowa-
nia praw cztowieka i podstawowych wolnosci. Powinno ono stuzy¢ popieraniu zrozumienia, tolerancji
i przyjazni miedzy wszystkimi narodami oraz wszystkimi grupami rasowymi lub religijnymi, jak rowniez
powinno wspiera¢ dziatalno$¢ Narodéw Zjednoczonych dla utrzymania pokoju.

3. Rodzice korzystajq z prawa pierwszenstwa, jesli chodzi o wybdr rodzaju wyksztatcenia dla swych dzieci.

SCENARIUSZ 13| STR - 112 ﬁﬁb OPOWIEM (OPISZE?) WAM, CO CZUJE



Artykut 27

1. Kazda osoba ma prawo do swobodnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym wspélinoty, do korzystania ze
sztuki oraz do wspotuczestnictwa w postepie naukowym i ptyngceych zen korzysciach.

2. Kazdy ma prawo do ochrony jego interesow moralnych i majqtkowych wynikajgcych z jakiejkolwiek
tworczoSci naukowej, literackiej lub artystycznej, ktérej jest autorem.

Artykut 28

Kazda osoba jest uprawniona do porzadku spotecznego i miedzynarodowego, zapewniajgcego moznosé
petnego urzeczywistnienia praw i wolnoSci ustalonych w niniejszej Deklaracji.

Artykut 29

1. Kazda jednostka ma obowigzki wobec wspdlnoty, bo tylko w niej mozliwy jest swobodny i petny rozwdj
jej osobowosci.

2. W korzystaniu ze swych praw i wolno$ci, kazdy podlega jedynie takim ograniczeniom, ktdre sq okre-
Slone przez prawo, wytqcznie w celu zapewnienia nalezytego uznania i poszanowania praw i wolnosci
innych, oraz zaspokojenia stusznych wymagah moralnosci, porzqdku publicznego i powszechnego do-
brobytu w spoteczefstwie demokratycznym.

3.Te prawa i wolno$ci w Zzadnym razie nie mogq by¢ wykorzystywane wbhrew Celom i Zasadom Narodéw
Zjednoczonych.

Artykut 30

Zadnego postanowienia w niniejszej Deklaracji nie wolno interpretowaé jako domniemania na rzecz
panstwa, grupy lub osoby jakiegokolwiek prawa do zaangazowania sie w jakgkolwiek dziatalno$¢ albo
do dokonania jakiegokolwiek czynu zmierzajqcego do zniszczenia ktéregokolwiek z ogtoszonych tu praw
i wolnosci.
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POLSKA KOLEBKA
OLERANGT @

KON FEDERACITA
WARSZAWSKA

Autorka scenariusza: Patrycja Kopcinska

KROTKI OPIS SCENARIUSZA:

Lajecia przenoszq nas do wieku XVI. Pozwalajq na poznanie sytuacji roznowiercéw oraz zrozumienie znaczenia
Aktu Konfederacji Warszawskiej. Umozliwiajq takze porownanie stosunku Polakow i Polek do ludzi innych wyznan
czy narodowosci, zaréwno w przesztosci, jak i w chwili obecne;j.

Czas trwania: 2 x 45 minut
Pytanie kluczowe: Czego mogq nas nauczy¢ konfederaci z 1573 roku?
Cele lekgji:

= poznasz terminy: tolerancja, tolerancja religijna

poznasz stosunki wyznaniowe w panstwie polsko-litewskim

dostrzezesz roznice miedzy traktowaniem wyznawcow rdznych religii w Europie

wskazesz skutki spoteczno-gospodarcze i kulturowe tolerancji religijne;

zrozumiesz doniostos¢ Aktu Konfederacji Warszawskiej

bedziesz doskonali¢ umiejetno$¢ czytania i analizowania oraz interpretowania tekstow zrodtowych

zrozumiesz wage naptywu ludnosci dla rozwoju panstwa

yyyuyvuyuy

zauwazysz podobienstwa i roznice miedzy podejsciem do osob przesladowanych/zagrozonych
w Rzeczpospolitej Obojga Narodow i wspotczesnym panstwie polskim.

Kryteria oceny:

= postugujesz sie terminami; tolerancja, tolerancja religijna

= oceniasz sytuacje réznowiercow w Europie

= wskazujesz Akt Konfederacji Warszawskiej jako podstawe tolerancji w Rzeczpospolitej
= podajesz przyktady skutkow naptywu ludnosci dla rozwoju panstwa

= porbéwnujesz poziom tolerancji w Rzeczpospolitej Obojga Narodow i wspotczesnej Rzeczpospolite;.

Iwiqzek z podstawq programowg (Historia, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogédlne: II, Il
Wymagania szczegbtowe: 18.1),18.2), 19.3), 20.2)
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Komentarz metodyczny |
Scenariusz mozna przeprowadzi¢ jako kontynuacje scenariusza pt. ,,Debatowaé, radzi¢, rozmawiaé...”. Oba |
scenariusze zachecajq do refleksji nad tym, czy i w jaki sposob Polacy i Polki szukali porozumienia i probo- |
wali wnie$¢ sie ponad podziaty mimo sporéw i wasni. [

Metody: metody aktywizujqce: argumenty ,za i przeciw” (z modyfikacjq — miodziez w kazdym momencie ma moz-
liwoé¢ zmiany swojego stanowiska), praca z tekstem zrédfowym, rozmowa nauczajqca, pogadanka, dyskusja.

Srodki dydaktyczne i materiaty: karteczki, plakat z zapisanq tezq do dyskusji i graficznymi symbolami zajmowa-
nych stanowisk, karty pracy (zatqcznik nr 1).

Formy pracy: praca zbiorowa jednolita, praca zbiorowa indywidualna, grupowa.

Przebieg zaje¢:
Lekcja nr 1 (45 minut)

WPROWADZENIE:

1. Przed rozpoczeciem zaje¢ umies¢ w widocznym miejscu lub zapisz na tablicy: temat, cele zajec, kryteria
oceniania i pytanie kluczowe, a nastepnie popro$ chetne osoby o ich zaprezentowanie. Upewnij sig, ze dla
wszystkich sq zrozumiate. (2 minuty)

PRACA WLASCIWA:

2. Wyjasnij mtodziezy, ze podczas zajec bedzie ze sobq dyskutowata, wymieniajgc sie argumentami i przyglq-
dajac swoim stanowiskom. Cwiczenie stanowi punkt wyjscia do refleksji historycznej, a jednoczesnie daje
przestrzen do zdobywania umiejetnosci komunikacyjnych — wyrazania swojego zdania, przystuchiwania sie
opiniom innych os6b i ustosunkowywania sie do nich. Poinformuj, ze za chwile zostanie im przedstawiona
sytuacja i zwigzany z nig problem — teza. Zadanie bedzie polegato na zajeciu stanowiska wobec przedsta-
wionego problemu, a nastepnie przeprowadzeniu dyskusji w ustalonych ramach, podczas ktorej uczniowie
i uczennice bedq mieli czas na refleksje, zmiane stanowiska i dalszq dyskusje oraz argumentacje. Celem tej
aktywnosci nie jest przekonanie do swoich pogladow, a jedynie umozliwienie poznania réznych stanowisk
i refleksja nad wtasnymi postawami. (3 minuty)

3. Odczytaj ponizszy opis:
»Kilka miesiecy temu w sgsiednim paristwie wybuchta wojna domowa. Ging ludzie ze wzgledu na to, ze wyzna-
Jja innq religie; trafiajq do wiezien za swoje poglady. Nie wolno im juz kultywowaé swoich Swiqt i obyczajow.
Ich domy sq bombardowane, nie mogq liczy¢ na pomoc medycznq. W niektérych miastach brakuje zywnosci,
a nawet wody. Uciekajq... Szukajqc bezpiecznego schronienia, dotarli do naszych granic. Ta grupa ludzi stale
sie powieksza, gdyz zniszczone panistwo opuszczajq rowniez ci, ktorzy szukajq pracy i lepszych warunkéw zy-
cia”. (1 minuta)

4. Wywies$ plakat ze sformutowang tezq lub napisz na tablicy: ,,Powinnismy otworzy¢ granice i udzieli¢ pomocy
wszystkim przybyszom” oraz stanowiska, jakie mozna zajqé wobec tego problemu. (1 minuta)
+ + catkowicie sie zgadzam
+raczej sie zgadzam
= jestem neutralny (lub nie mam zdania)
—raczej sie nie zgadzam
——catkowicie si¢ nie zgadzam
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5. Rozdqj karteczki i popro$, aby mtodzi ludzie umiescili na nich powyzsze symbole wyrazajgce ich stanowisko
wobec postawionej tezy. Kazdy trzyma karteczke w dtoni. Wyjasnij, ze dyskusja bedzie sie odbywata w czte-
rech jednominutowych sesjach. Podkresl, ze po kazdej sesji mozna zastanowic¢ sie i zmieni¢ swoje stanowi-
sko, zmieniajqc jednocze$nie zapis na karteczce. To jedna z wartosci rozmowy — mozliwo$¢ skonfrontowania
swoich poglqddw z poglgdami innych osdb, ich zweryfikowania i gtebszej refleksji nad naszymi postawami.
(30 minut na wszystkie sesje)

Komentarz metodyczny
Warto zadbat o dobrg atmosfere tej dyskusji, tak aby kazdy mégt swobodnie wypowiedzie¢ swoje stanowi-
sko, a takze zmieni¢ je pomiedzy poszczegdlnymi sesjami. Podkresl, ze rownie wazne jest wyrazanie swojego

pogladow rozmdéwedw i rozmdwcezyh, nawet jesli rozniq sie od naszych. Zachecaj takze do wstuchiwania sie
w argumenty pojawiajqce sie w dyskusji, aby lepiej zrozumie¢ punkt widzenia drugiej osoby.

Wprowadzenie do zasad dobrej rozmowy i wzajemnego stuchania sie znajdziesz w scenariuszu bazowym pro-

jektu ,Rozmawiajmy o uchodzcach”: REEpi//migracieiceoiorgpl/Rategorie/scenaritsz=bazowy .

|
I
|
zdania, jak stuchanie tego, co do powiedzenia majq inne osoby. PoproS, by odnosi¢ sig z szacunkiem do |
|
I
|
I

Sesja |. Poproé o utworzenie grup, tak aby spotkaty sie w nich osoby o takich samych stanowiskach (na kartkach
majq narysowany ten sam znak), a nastepnie przedyskutowanie postawionego problemu oraz przedstawienie
argumentéw lub wyjaénienie swojego stanowiska (np. w przypadku oséb, ktére zadeklarowaty neutralnoéci lub
brak zdania —z czego to wynika?).

Sesja Il. Daj znak do kolejnej czesci dyskusji, ktora bedzie sie odbywata w parach. Pary tworzq osoby reprezentu-
jace stanowiska rdznigce sig o jeden poziom np.: +i=; —i——; = i—. Zwro¢ uwage, ze mtodziez powinna dyskutowaé
nad problemem, uzywajqc kontrargumentow.

Po zakohczeniu sesji zapytaj, czy kto$ chciatby zmieni¢ swoje stanowisko, i zache¢ do zanotowania na kartecz-
kach ewentualnej zmiany.

Sesja Ill. Daj znak do nastepnej czesci, ktdra rowniez bedzie sie odbywata w parach, ale uczniowie i uczennice
powinni stworzy¢ je tak, aby dyskutowaé z osobq o mozliwie najbardziej odmiennym stanowisku (np. + +z - -, +
z - -). Rozpoczynajqc te cze$é dyskusji zwrdé uwage, ze teraz szczegblnie uwaznie warto wstuchiwaé sie w gtos
rozmoéwcey lub rozméwezyni, zeby zrozumie¢ argumenty, jakimi sie postuguje, i uzasadnia¢ wtasne zdanie. W dys-
kusji mozna postugiwac sie argumentami zebranymi we wczes$niejszych sesjach.

Po zakohczeniu sesji ponownie zapytaj, czy kto$ chciatby zmieni¢ swoje stanowisko, i zache¢ do zanotowania na
karteczkach ewentualnej zmiany.

Sesja IV. Pole¢, aby mtodziez powrdcita do swoich pierwotnych grup i sprawdzita, czy stanowiska zmienity sie
w trakcie ¢wiczenia, oraz wymienita sie uwagami, spostrzezeniami oraz argumentami zebranymi podczas po-
szczegblnych sesji. Popro$ rowniez o refleksje: jakie wiadomo$ci wzbogacity wiedze rozmdéwedw i rozmowcezyn, co
przekonato ich do pozostania przy swoim stanowisku lub do jego zmiany.

PODSUMOWANTE:

6. Popro$ o zaprezentowanie wnioskow z dyskusji przeprowadzonych w czasie IV sesji, a nastepnie podsumuj
¢wiczenie, zwracajqc uwage na jego dwa aspekty. Dokonywanie trudnych wyboréw, umiejetnos¢ okreslania
swojego stanowiska, a takze doskonalenie umiejetnosci prowadzenia rozmowy, stuchania i otwarto$ci na
argumenty przeciwne. Wyjasnij, ze podczas kolejnych zaje¢ oméwicie zapisy Konfederacji Warszawskiej i za-
stanowicie sie nad kwestiq otwartoSci Rzeczpospolitej Obojga Naroddw, ktdra byta w Europie postrzegana
jako bezpieczna przystah dla wszystkich prze$ladowanych. (8 minut)
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Lekcja nr 2 (45 minut)
WPROWADZENIE:

L.

Popro$ mtodziez o przypomnienie wiadomosci nt. reformacji w Europie. Zapytaj: Jak traktowano protestan-
tow w Niemczech? Co to byty wojny religijne oraz jak uczniowie i uczennice oceniajg warunki pokoju w Augs-
burgu? Co sie stato z hugenotami we Francji? (5 minut)

Opowiedz o reformacji w Rzeczpospolitej Obojga Naroddw. Podkresl, ze na naszych ziemiach nie byto przesla-
dowan religijnych dzigki dziataniom i dokumentom powstajgcym w XVl wieku, posrod ktérych najwieksze zna-
czenie miat Akt Konfederacji Warszawskiej. Wyjaénij okolicznoéci jego podpisania (bezkrélewie, spory miedzy
uczestnikami konfederacji, stanowisko biskupéw, wypowiedzi Piotra Skargi itp.). (8 minut)

PRACA WLASCIWA:

3.

Rozdaj karty pracy (zatqeznik nr 1) i poproé mtodziez o wykonanie zadah (indywidualnie lub w parach), a na-
stepnie gloénie odczytanie odpowiedzi przez wybrane osoby. (15 minut)

Zaproponuj, aby mtodzi ludzie zastanowili sie, jakie skutki przynidst sam Akt Konfederacji Warszawskiej
i zwiqzana z nim tolerancja. Zachecaj do spontanicznych odpowiedzi i stosuj pytania naprowadzajqce, tak
aby wybrzmiaty sformutowania typu: naptyw ludnosci roznej narodowosci i o réznym statusie, rozwéj rzemio-
sta, gospodarki, nauki, rozkwit kultury renesansu, wielokulturowo$éé. (7 minut)

Podsumuj wypowiedzi uczniéw i uczennic, dokonaj ewentualnych korekt i podkres| doniosto$¢ tego doku-
mentu w skali europejskiej. Wspomnij o wpisaniu w 2003 roku Aktu Konfederacji Warszawskiej na liste ,,Pa-
mieé¢ Swiata” UNESCO, na ktérej znajdujq sie najwazniejsze dokumenty w dziejach ludzkoéci. (3 minuty)

Przenie$ uwage mtodziezy na zapisane na tablicy pytanie kluczowe: ,,Czego mogq nas nauczy¢ konfederaci
21573 roku?”, i popro$ chetne osoby, aby podchodzity i jednym lub dwoma stowami zapisywaty swoje propo-
zycje. Na koniec popro$ o ich gtodne odczytanie. (5 minut)

PODSUMOWANTE:

7.

Wr6¢ do zapisanych celow lekeji i popro$ o powstanie te osoby, ktore uwazaja, ze zostaty one osiggniete.
Mozesz takze nawigzaé do pytania zawartego w tytule scenariusza (,,Polska kolebkq tolerancji?”) i zachecié
mtodziez do refleksji nad nim. Podziekuj mtodziezy za udziat w zajeciach. (2 minuty)

Praca domowa:

Zachet mtodziez do wyszukania informacji, jakie dzieta kultury zwiqzane z historig Polski, poza Aktem Konfede-
racji Warszawskiej, zostaty wpisane na liste UNESO ,Pamiec Swiata”.

Irédta:

= Historia. Teksty zrodtowe”, red. S. Sierpowski, Wydawnictwo Graf Punkt, Warszawa 1998

= http://migracje.ceo.org.pl/kategorie/scenariusz-bazowy.
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Latqcznik nr 1: Karta pracy dla mtodziezy

Uwaznie zapoznaj sig z tekstem zrodfowym — fragmentem Aktu Konfederacji Warszawskiej z 1573 roku — a nastep-
nie wykonaj polecenia 1-4.

CONFOEDERATIO GENERALIS VARSOVIAE

My Rady Koronne, duchowne i Swieckie, i rycerstwo wszystko, i stany insze jednej a nierozdzielnej Rzeczypospo-
litej oznajmiamy [...], iz pod tym niebezpiecznym czasem, bez kréla pana zwierzchniego mieszkajqc, staraliémy
sie o to wszyscy pilnie na zjezdzie warszawskim, jakobySmy przyktadem przodkéw swych sami miedzy sobq pokdj,
sprawiedliwo$é, porzqdek i obrone Rzeczypospolitej zatrzymaé i zachowaé mogli. Przeto [... Jobiecujemy i zobo-
wiqzujemy sie pod wiarq, poczciwosciq i sumieniem naszym:

Naprzéd zadnego rozerwania miedzy sobq nie czyni¢ [...] ale podtug miejsca i czasu tu naznaczonego zjecha¢ sie
[...] i wspélnie a spokojnie te sprawe obierania pana podtug wolej Bozej do skutku stusznego przywiesé. A ina-
czej na zadnego pana nie pozwalaé, jedno takowq pewng [...] umowq: iz nam pierwej prawa wszystkie, przywi-
leje i wolnosci nasze, ktore sq i ktore mu podamy po obraniu, poprzysigc ma. A mianowicie to poprzysiqc: pokéj
pospolity miedzy rozerwanymi i réznymi ludzmi w wierze i w nabozenstwie zachowywaé i nas za granice koronne
nigdy nie ciggnq¢ zadnym obyczajem ani prosbq krolewskq swa, ani zaptatq pieciu grzywien od kopi, ani ruszenia
pospolitego bez uchwaty sejmowej czynié. [...]

A iz w Rzeczypospolitej naszej jest roznorodno$é niemata ze strony wiary chrzeScijanskiej, zabiegajqc temu, aby
sie z tej przyczyny miedzy ludzmi rozruchy jakie szkodliwe nie wszczety, ktére po inszych krélestwach jasnie widzi-
my, obiecujemy to sobie wspdlnie za nas i za potomkéw naszych na wieczne czasy pod rygorem przysiegi, wiarg,
czciq i sumieniem naszym, iz ktorzy jestesmy rézni w wierze, pokdj miedzy sobq zachowaé, a dla réznej wiary i od-
miany w koSciotach krwi nie przelewaé, ani nie kara¢ konfiskatq majetnosci, wiezieniem i wygnaniem i zwierzch-
nosci zadnej ani urzedowi do takowego postepowania zadnym sposobem nie pomagaé. [...]

Wszakze przez te konfederacje naszq zwierzchnosci zadnej panéw nad poddanymi ich [...] nie umniejszamy i po-
stuszenstwa zadnego poddanych przeciwko panom ich nie psujemy. | owszem, jesliby takowa samowola gdzie
byta pod pretekstem religii [...] bedzie wolno i teraz kazdemu panu poddanego swego niepostusznego tam, tak
w duchownych, jako i Swieckich rzeczach, podtug rozumienia swego skaraé.[...]

Te wszystkie rzeczy obiecujemy sobie i dla potomkdw swych zachowa¢ i trzymaé pod wiarg, czciq i sumieniami na-
szymi. A kto by sie temu sprzeciwiaé chciat i pokdj i porzqdek pospolity psué, przeciwko takiemu powstaniemy. [...]

Zrédto: ,Historia. Teksty zrodtowe”, red. S. Sierpowski, Wydawnictwo Graf Punkt, Warszawa 1998, s. 101-102
1. Wymien postanowienia konfederacji warszawskie;j.

2. 0dszukaj w tekscie i podkres| przyczyny zawarcia pokoju religijnego w Rzeczpospolitej.

3. Jak uzasadniana jest potrzeba wprowadzenia pokoju religijnego?
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C0 EUROPA ZAWDZIECZA
ARABOM?2 TSLAM JAKO

REETGTA OBRECNA OD
ZAWSZE W EUROPTE

Autorka scenariusza: Anna Paluszek

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Celem zajeé jest wyjasnienie pojecia cywilizacji arabsko-muzutmanskiej i uporzqdkowanie pojec oraz zwrocenie uwa-
gi na pozytywne aspekty wptywow islamu na swiat i Europe. Realizacja celow zostata podzielona na dwie bardziej
szczegdtowe Sciezki — historyczno-kulturowq oraz kulturowo-religijnqg — mogq by¢é realizowane w zaleznosci od za-
angazowania uczniow i uczennic, ich postaw wobec tematu czy zainteresowan. Uczniowie i uczennice poznajg nowe
fakty oraz bedq mieli mozliwosé pracy na swych pierwotnych skojarzeniach dotyczqcych muzutmanéw czy Arabéw.

Czas trwania: 45 minut (przy wyborze jednej z opcji), 2 x 45 minut (przy realizacji obydwu opcji)

Pytanie kluczowe: Kim sq muzutmanie i co Europa zawdziecza Arabom i islamowi?

Cele lekgji:

= dowiesz sie, w jakich dziedzinach Arabowie i muzutmanie wspéttworzyli cywilizacje europejskq (lekeja
historyczno-kulturowa)

= zrozumiesz, na jakich zasadach opiera sie islam (lekcja kulturowo-religijna).

Kryteria oceny:

= wymienisz co najmniej 4 najwazniejsze osiqgniecia i/lub wynalazki cywilizacji arabsko-muzutmanskiej
(lekeja historyczno-kulturowa)

= podasz co najmniej 2 argumenty potwierdzajqce zasadno$¢ stwierdzenia: Arabowie wptyneli na ksztatt
cywilizacji europejskiej (lekcja historyczno-kulturowa)
= wyjaénisz pojecia: islam, filary, Koran, sunna (lekcja kulturowo-religijna)

= wyjaénisz, kim sq muzutmanie i muzutmanki (lekcja kulturowo-religijna).

Iwiqzek z podstawq programowg (Historia, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, I, 1l

Wymagania szczegotowe: 8.2, 8.3

Iwiqzek z podstawq programowgq (Etyka, 11| etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I1, Il

Wymagania szczegotowe: 8
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Metody: burza pomystow, mini wyktad, gra Bingo, praca z tekstem i tworzenie plakatu.

Srodki dydaktyczne i materiaty: wydruki kartek z Bingo, mapy polityczne: zasieg imperium arabsko-muzutmaf-
skiego w okresie klasycznym i wspotczesnie, teksty pomocnicze dla nauczyciela i mtodziezy.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w parach, praca w grupach.

Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

1. Zapoznaj ucznidw i uczennice z celami zaje¢ oraz kryteriami oceny. Stopien ich zrozumienia mozesz spraw-
dzi¢, proszqc o zasygnalizowanie kciukiem uniesionym ku gérze (zrozumienia celéw i kryteriéw), dtoni zaci-
$nietej (w przypadku watpliwoéci) i otwartej (w przypadku niezrozumienia celéw/kryteriéw). W razie potrze-
by wyjaénij cele lekcji i kryteria oceny. (2 minuty)

LEKCJA HISTORYCZNO-KULTUROWA — w celu skupienia sig na tresciach o wynalazkach i kulturze:

2. a) Poproé uczniéw i uczennice, aby w parach zapisali po 2 skojarzenia z hastem ,,cywilizacja arabsko-muzut-
manska”. Popro$ o ich odczytanie i przyklejenie na tablicy. Nastepnie popro$ ucznidw i uczennice o po-
grupowanie poje¢. Moderuj caty proces, wyjasniajgc i dopytujqc w razie potrzeby. Zache¢ do wymiany
i rozmowy. Celem tego dziatania jest stworzenie mapy mysli, do ktérej nauczyciel/nauczycielka powrdci,
podsumowujqc lekcje. (10 minut)

LEKCJA KULTUROWO-RELIGIJNA — w celu skupienia sig na tresciach o kulturze arabskiej i islamie:

2. b) Popro$ uczniéw i uczennice, aby w parach zapisali po 2 skojarzenia z hastem ,Arabowie i islam”. Popro$
o ich odczytanie i przyklejenie na tablicy. Nastepnie popro$ uczniéw i uczennice o pogrupowanie pojec.
Moderuj caty proces, wyjasniajqc i dopytujqc w razie potrzeby. Zacheé do wymiany i rozmowy. (10 minut)

Komentarz metodyczny

Zwr6C¢ uwage na pojawiajqcee sie skojarzenia i ich wymowe — negatywng i pozytywng. W razie potrzeby zwréé
uwage na zrodto, skad takie a nie inne skojarzenia pochodzg — media, wycieczka do konkretnego kraju
arabskiego, kontakt z reprezentantem kultury arabskiej czy muzutmaninem/muzutmanka.

chow terrorystycznych, warto zwréci¢ uwage na rozdzielno$¢ tych zagadnien i wyjasnic niski poziom powiq-
zan haset organizacji terrorystycznych z wartoSciami islamu. Dostosuj poziom wyjasnien do wiedzy grupy.

I
I
I
I
el skojarzenia wiqzq sie z tematykq fundamentalizmu i organizacji militarnych jak tzw. ISIS lub zama-
I
I
I

Warto zatozy¢, ze staramy sie nie postugiwac¢ stereotypami.

PRACA WLASCIWA:

3. Wyjasnij, czym jest cywilizacja islamu, i wprowadz rozréznienie pomiedzy pojeciami: kultura arabska, cywi-
lizacja islamu, kultura arabsko-muzutmanska na podstawie zatgeznika nr 1. Odwotaj sie do mapy skojarzen
utworzonej w pierwszej czeSci zajec oraz komentarza metodycznego nr 1. Mozesz uzy¢ odpowiednich map,
pokazujqcych zasieg kulturowy islamu i kraje arabskie. (5 minut)

LEKCJA HISTORYCZNO-KULTUROWA

4.a)Zapro$ uczniéw i uczennice do wyjécia z tawek i wyjaénij, ze za chwile zagrajq w gre, ktéra polega na zebraniu
w jak najszybszym czasie podpisow oséb z klasy na karcie gry ,,Bingo”. Osoba, ktdra pierwsza zbierze podpisy
réznych osob w swojej karcie gry, méwi gto$no: BINGO! Jednoczes$nie kazdy podpisuje sie na kartkach innych
zawodnikow. Podpisac sie moze osoba, ktora miata jakgkolwiek styczno$¢ z danym ,wynalazkiem”, np. wi-
dziatam na zdjeciach/podczas wycieczki katedre gotycka, czytatam o pierwszej kamerze zwanej obskura,
mam w domu globus, pitam kawe, etc.

CO EUROPA ZAWDZIECZA ARABOM?
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Rozdaj kazdemu wydrukowane karty gry ,,Bingo” z zatqcznika nr 2, upewnij sie, ze jasne sq zasady gry i ogto$ rozpo-
czecie. Po zakonczeniu gry, zapytaj, czy uczniowie zdawali sobie sprawe, ze wszystkie te zdobycze zostaty wymyslone
lub rozpowszechnione przez przedstawicieli Swiata muzutmanskiego i przejete przez Europe w ramach licznych kon-
taktéw, jakie opieraly sie na wymianie handlowej, naukowej oraz komunikacji dyplomatycznej. (15 minut)

Jako zadanie domowe popro$ o przeczytanie tekstu o szczegétach tych odkryé: ,Arabskie wynalazki”, Onet.pl,
8.03.2006 http://wiadomosci.onet.pl/prasa/arabskie-wynalazki/sp130.

Zaawansowanym polec tekst Janusza Daneckiego pt. ,,Co zawdzigczamy islamowi”, Czytelnia ,,Opoka”: http://
www.opoka.org.pl/biblioteka/I/IR/co_islamowi.html.

LEKCJA KULTUROWO-RELIGIJNA

4.b) Podziel klase na mniejsze grupy kilkuosobowe. Rozdaj miodziezy odpowiednie materiaty jak: papier i flamastry,
wycinki starych gazet oraz tekst z zatqcznika nr 3. Popro$ o jego przeczytanie i przygotowanie plakatu pokazu-
jacego jak pozytywnie mozna odpowiedzieé na pytanie ,Kim jest muzutmanin/muzutmanka”. (15 minut)

Komentarz metodyczny

Zache¢ uczniéw i uczennice do potraktowania tematu w sposdb kreatywny. Tekst ma jedynie na celu uzu-
petni¢ wiedze w postaci dodania pojec, aby nie byty stosowane jedynie skojarzenia z roznych nienaukowych
lub nieobiektywnych zrodet. Nawet jesli grupa ma pewne opory i postuguje sie stereotypami lub powiela
przekazy medialne dotyczqce grup terrorystycznych, a nie islamu, zwr6¢ uwage, ze zadaniem jest skupienie
sie na modelowym wyznawcy religii, a nie konkretnych przypadkach oséb niereprezentujgcych islamu jako
catoSci. W poleceniu mozna dodac, ze przekaz plakatu powinien by¢ pozytywny, by przeanalizowa¢ zagad-
nienia z r6znych stron, szczegdlnie jesli wezeSniejsze odwotania miaty spory no$nik negatywnych emocji lub

skojarzen ze zjawiskami negatywnymi.

5. Zapro$ przedstawicieli grup do szybkiej prezentacji plakatéw. Rozwiescie plakaty w widocznym miejscu
w klasie. Zapytaj, jak uczniowie i uczennice czuli si¢ w tym zadaniu, a nastepnie podsumuj ich prace, odwo-
tujqc sie, jedli to potrzebne, do pierwszej czeéci zajeé — pierwszych skojarzeh. (10 minut)

PODSUMOWANTE:

6. Popro$ o odpowiedzenie indywidualnie, co byto najbardziej istotne w trakcie tej lekcji i co uczen/uczennica
zabiera ze sobg do ,,walizki”. Po chwili zapytaj kilka 0sdb, czy chciatyby sie podzieli¢ swojq refleksjq po lekcji.
(3 minuty)

1rédta:
= Janusz Danecki, Podstawowe wiadomosci o islamie, T. 1, Dialog, Warszawa 2002, s.109-157.

= Marek M. Dziekan, Dzieje kultury arabskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 13-20 oraz
s.244-255.

= Marek M. Dziekan, Cywilizacja islamu w Azji i w Afryce, Ksiqzka i Wiedza, Warszawa 2007, s. 82.
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Latqcznik nr 1 = Cywilizacja islamu

Cywilizacja islamu, czyli Swiat muzutmanski rozciqga sie od Chin, Tajlandii i Indonezji, poprzez subkontynent in-
dyjskiikraje Azji érodkowej oraz Bliski Wschéd, po Afryke Potnocng i Zachodniq. Natomiast sami muzutmanie zyjg
obecnie na catym $wiecie.

0d VIl wieku islam, majqcy swéj poczatek w objawieniach proroka Muhammada (zyjacego w Mekce i Medynie na
terenie dzisiejszej Arabii Saudyjskiej, zm. 632) rozprzestrzenit sie na obszarze bardzo niejednolitym kulturowo,
zréznicowanym jezykowo i etnicznie. Jezyk arabski jest jezykiem, w ktorym wyrecytowana oraz zapisana zostata
Swieta ksiega Koran. Nowa religia i jezyk staty sie waznym spoiwem dla rdznorodnego kulturowo i religijnie ob-
szaru. Te dwa elementy wspottworzyty kulture i rozwdj nauki. Dlatego najbardziej adekwatnym okresleniem jest
cywilizacja bqd? kultura arabsko-muzutmanska. Islam stat sie religiq wielu ludéw, cho¢ zachowat wtasnq religie,
bedqcq spoiwem dla roznych kultur. Choc jezyki lokalne byty nadal w uzyciu, to przez stulecia jezyk arabski byt
jezykiem tej cywilizacji. Wiele najwazniejszych postaci kultury i nauki pochodzgcych, np. z Iranu czy Indii, opa-
nowali jezyk na takim poziomie, ze zaczeli wspottworzy¢ kulture arabskq. Bedzie ona miata inny zakres czasowy,
chot w czesci pokrywajqcy sie z poprzednim pojeciem. Poczqtki kultury arabskiej nalezy szuka¢ w czasach przed
islamem, zwanych po arabsku dzahilijjq. W pewnym stopniu zostata ona wigczona do historii muzutmanéw, jako
swoisty budulec dla tego waznego komponentu, jakim jest jezyk arabski. Jednak pewne elementy tej kultury,
ktére nie zostaty przetransferowane przez sam islam, nie sq wspélne dla wszystkich muzutmandw. W réznych miej-
scach i okresach waznq role petnity obok jezyka arabskiego, jezyk turecki i perski.

Na $wiecie mieszka obecnie 1,6 mld muzutmandw, z czego zaledwie 20% to Arabowie. Az 62% muzutmandw nie
mieszka na Bliskim Wschodzie. Kraj z najwiekszq populacjg muzutmanéw na $wiecie to Indonezja (86% muzut-
manéw z 240 mln mieszkahcéw). Oznacza to, ze niezaleznie od roli Arabéw dla cywilizacji muzutmanskiej, islam
jest religiq wielu narodow i to jezyk arabski Koranu czyni ten element nadal bardzo widocznym, co nie oznacza
jednak, ze kazdy muzutmanin musi by¢ Arabem. Co wazne, wsrdd wielu krajow arabskich znajdziemy spory odsetek
chrzescijan, np. w Syrii, Libanie, Palestynie, Iraku i Egipcie. Stad tez, nie kazdy Arab koniecznie musi by¢ muzut-
maninem. Kwestie pojeciowe dotyczqce tak skomplikowanego zjawiska jak kultura uproszczajq rzeczywistosé,
lecz w przypadku muzutmanéw i islamu zdecydowanie jej nie odzwierciedlajg.

Na podstawie:

= Marek M. Dziekan, Dzieje kultury arabskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 13-20 oraz
$.244-255.

= Marek M. Dziekan, Cywilizacja islamu w Azji i w Afryce, Ksiqzka i Wiedza, Warszawa 2007, s. 82.
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Latqcznik nr 2: BINGO — Wybrane osiggniecia cywilizacji muzutmanskiej

W ponizszych rubrykach wymienione zostaty wybrane osiqgniecia zaczerpniete przez Europejczykdw z cywilizacji
arabsko-muzutmanskiej. Zdobqd? podpisy we wszystkich polach od réznych oséb w klasie (jedna osoba — jeden

podpis).

UWAGA! W wybrane pole moze wpisaé sie osoba, ktéra miata stycznoéé z danym osiqgnieciem (widziata, uzywata,
smakowata) lub jest w stanie podaé jaki$ fakt z tym zwiqzany, np. kto, w jakich okolicznoéciach je wynalazt czy

dokonat odkrycia kawy.

Kawa Szczepionka Szachy Pierwsza kamera
(obskura)
Spadochron Mydto Chemia (destylacja) tuk ostry
(katedra gotycka)
Cyfra zero Skalpel Wiatrak Wieczne pidro
Positek trzydaniowy Dywan Czek Globus ziemski

(Astrolabus)
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Latqcznik nr 3: Kim jest muzutmanin i muzutmanka?

Podstawgq islamu, podobnie jak chrzeScijanstwa i judaizmu, jest wiara w jednego Boga. Pomimo sporej rdznorod-
noSci wsrod muzutmanow na catym Swiecie mozna rozpoznac¢ do$¢ prostq wspélnote wiary w podstawowe dogma-
ty i filary islamu (inaczej 5 obowigzkéw muzutmanina).

Gtownymi zrodtami zasad w islamie sq;:

Koran — Swieta ksiega islamu, bedgca Stowem Bozym objawionym prorokowi Muhammadowi. Poniewaz Prorok byt
niepiSmienny, recytowat objawienie pierwszym wyznawcom — stqd arabska nazwa ksiegi Al-Kuran oznacza ,recyta-
cja”. Recytacja Koranu jest bardzo waznym elementem edukacji w krajach muzutmanskich. Fragmentami objawienie
byto spisywane przez wyznawcéw, a za czaséw trzeciego wiadcy po Muhammadzie — kalifa Usmana (644-656) przyje-
to ostateczng wersje Koranu. Obowiqzuje do dzi$ i jest spisana w jezyku arabskim. Wyznawcy nieznajqcy tego jezyka
modlq sie po arabsku (tak jak kiedy$ w Koéciele katolickim odprawiano modlitwy w facinie).

Sunna — zbior tradycji tzw. hadiséw, ktore sq opowieSciami z zycia Proroka lub jego wypowiedziami. Mogq one
dotyczy¢ takich kwestii jak zasady wspotzycia w spotecznos$ci, rodzinie czy obowiqzki wyznawcow. Sunna, w prze-
ciwienstwie do Koranu, nie jest jednolitq ksiega. Istniejq zbiory hadisow z X w., ktére uznane sq powszechnie za
prawdziwe.

Z reguty interpretacja zapisow pozostawiona jest samej osobie wierzqcej. Nie ma hierarchii koscielnej, czy jedne-
go o$rodka z wyktadnig. Z pomocq przychodzq jej czesto komentarze uczonych, prawnikéw, sedziow czy teologdw
muzutmanskich. W pierwszych wiekach powstania wspélnoty utworzono specjalne szkoty prawne, stosujgce od-
mienne zestawy narzedzi do interpretacji starych zapisow w kontekscie wspotczesnoSci, np. poprzez analogie lub
zgode wiekszoSci uczonych.

Wspolnota muzutmanéw umma jest bardzo zrdznicowana jezykowo, kulturowo i etnicznie. Na catym Swiecie
muzutmanki i muzutmanie majq rozne kolory skory, style ubierania, zainteresowania, pasje i plany na przysztosc.
Zasady islamu sq bardzo proste, ale i pojemne, dajq ramy w jakich kazda osoba ma znalez¢ swojq droge do
zbawienia. Wiele wyboréw zyciowych i praktyk zyciowych wynika z kultury w jakiej sie zyje, kraju czy z domu ro-
dzinnego. Tak, jak réznorodni sq Polacy i Polki pomimo, ze méwiq tym samym jezykiem i w wigkszosci nalezq do
koSciota katolickiego, r6znorodne mogq by¢ osoby wyznajgce islam w réznych zakqtkach Swiata.
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DERAT OWAC . RADZIC.

ROZMAWTAC.

Autorka scenariusza: Patrycja Kopcinska

KROTKI OP1IS SCENARIUSZA:

Lajecia umozliwiq rozszerzenie wiadomosci na temat instytucji demokracji szlacheckiej oraz poréwnanie dwczesnej
i obecnej debaty publicznej. Mtodziez zastanowi sig rowniez, w jaki sposob prowadzi¢ takq debate, a dzigki éwicze-
niom bedzie doskonali¢ umiejetnosci komunikacyjne.

Czas trwania: 2 x 45 minut
Pytanie kluczowe: Co tqczy debate publiczng I'i Ill Rzeczpospolitej?
Cele lekcji:

= zapoznasz sig z terminem debata publiczna

= dowiesz sig, gdzie odbywata sig i toczy sie ona obecnie

= bedziesz doskonali¢ umiejetnos$¢ czytania i analizowania oraz interpretowania tekstow
= dostrzezesz podobienstwa i réznice miedzy debatami z przesztoSci i obecnymi

= ocenisz poziom publicznej debaty i zaproponujesz dziatania podnoszqce go

= zrozumiesz role rozmowy/ debaty w rozwigzywaniu problemow.

Kryteria oceny:

= operujesz terminem debata publiczna
= poréwnujesz debaty z przesztosci i czaséw obecnych (miejsce, przestrzeh, elementy przebiegu itp.)

= oceniasz poziom debaty publicznej i proponujesz dziatania podnoszqce jej poziom.

Iwiqzek z podstawq programowgq (Historia, |1l etap edukacyjny):
Wymagania ogdlne: I, Il

Wymagania szczegbtowe: 20.1), 20.4)

Metody: metody aktywizujqce: Karuzela, Trojkqt, praca z tekstem, rozmowa nauczajqca, pogadanka, dyskusja.

Srodki dydaktyczne i materiaty: materiaty tekstowe, schemat tréjkqta — zatqczniki, arkusz papieru, mate kar-
teczki, kolorowe markery.

Formy pracy: praca zbiorowa indywidualna, grupowa.
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Przebieg zajec:

WPROWADZENIE:

L.

Przed rozpoczeciem zaje¢ umieS¢ w widocznym miejscu lub zapisz na tablicy: cele zajec, kryteria oceniania
i pytanie kluczowe, a nastepnie zaprezentuj je i upewnij sie, ze sq jasne dla mtodych ludzi. (2 minuty)

Ustal, jak uczniowie i uczennice rozumiejq sformutowanie ,debata publiczna”. Zachecaj rdzne osoby do wy-
powiadania sie. Podsumowujqc te czeé¢, mozesz skorzystaé z ponizszych informacji. (3 minuty)

Debata - dyskusja o sformalizowanej formie, ktéra dotyczy wyboru najlepszego rozwigzania omawia-
nego problemu lub sprawy, majgca miejsce w wigkszym gronie 0sdb, np. na zebraniu, posiedzeniu, zgroma-
dzeniu, zjezdzie, a nawet przestrzeni publicznej.

Gtéwngq cechq formalnej debaty jest zestaw zasad, ktére majq zagwarantowac istnienie konfliktu pomiedzy
debatujgcymi. Kazda ze stron wygtasza mowe na poparcie danej tezy i ustosunkowuje sie do argumentow
strony przeciwnej. Porownac jej punkt widzenia ze swoim i przekona¢ sedziéw o swojej racji.

|dea debatowania siega czasow starozytnej Grecji, gdzie debatowanie byto czesciq systemu politycznego.
Obywatele demokratycznych Aten dyskutowali na temat nowych praw, podatkéw, wojen. Powstawaty szkoty
filozoficzne, w ktdrych uczono sztuki erystyki i argumentacji.

Wspotczesny styl debatowania wedtug tzw. regut oksfordzkich wywodzi sie z Anglii. Siega on historycznie
XVIIIi XIX wieku. Opiera sie on na stylu debaty brytyjskiej I1zby Gmin, charakteryzujqcej sie podziatem na
dwie strony —rzqdzqcq i opozycyjng. Uktad sali brytyjskiego parlamentu zacheca do konfrontacji. tawy nie
sq ustawione naprzeciwko siebie. Mowcy zawsze widzg przed sobg swoich oponentow.

Na podstawie: https://pl.wikipedia.org/wiki/Debata, http://www.polishyourpolish.org.uk/blog/debata-
co-jak-i-dlaczego/, https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/1979/1/Grzelka.pdf.

Polecany artykut: Iwona Benenowska, ,,Wspotczesna debata publiczna — jej cechy, sytuacje komunikacyjne,

strategie (proba charakterystyki na wybranych przyktadach): httpa/Zbitily/debatapubliczna artykufl

Zapytaj, gdzie w XV=XVIII wieku mogta sie odbywa¢ debata publiczna? Odwotyj sie do wiadomosci z lekcji
wczesniejszych, dotyczqeych ksztattowania sie demokracji szlacheckiej. Stosuj pytania naprowadzajgce,
aby mtodzi ludzie wymienili podstawowe instytucje, tzn. sejmy i sejmiki. Przypomnij, jak wazng role petnity
one w funkcjonowaniu panstwa i podkresl, ze nalezy w nich upatrywa¢ fundamentéw spoteczenstwa obywa-
telskiego. (5 minut)

PRACA WLASCIWA:

4.

Zaproponuj aby mtodzi ludzie pogtebili swojg wiedze na temat sejmoéw i sejmikéw, przebiegu ich obrad itp.
poprzez wykonanie éwiczenia nr 1 pt. ,Karuzela”. (25 minut)

Cwiczenie ,,Karuzela”

a) Losowo rozdaj kazdej osobie po jednym tekscie (zatqcznik nr 1) i popro$ o zapoznanie sie z nim oraz
przygotowanie jednominutowej wypowiedzi zawierajqcej informacje na temat obrad, debaty publicznej,
sposobu prowadzenia rozméw, zachowan oraz wiasne wnioski na ten temat (m.in. z czego wynikat taki
stan rzeczy?).

b) Poproé o ustawienie krzeset w dwéch kregach i zajecie miejsc tak, aby siedzieé twarzq do kolegi/kole-
zanki.
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c) Wyjaénij, iz na dany sygnat (np. klaéniecie) osoby z kregu zewnetrznego referujq osobom z kregu we-
wnetrznego swoje spostrzezenia. Po kolejnym sygnale, osoby z kregu zewnetrznego przesuwajg sie o dwa
miejsca i tym razem mtodziez znajdujqca sie w kregu wewnetrznym prezentuje informacje i wrazenia.

d) Po kilku takich rundach mtodziez wspélinie formutuje wnioski i chetna osoba zapisuje je na arkuszu pa-
pieru.

5. Zapytaj, jak wyglada wspétczesna debata publiczna. Podkresl, ze obecnie jest ona o wiele bardziej rozbudo-
wana, odbywa sie na wielu ptaszczyznach i w przeciwienstwie do XV-XVIII wieku jej uczestnikami (w mniej-
szym bad? w wiekszym stopniu) jest kazdy z nas. Odbywa sie ona nie tylko w przestrzeni publicznej, ale takze
w mediach, w tym spoteczno$ciowych, w trakcie kampanii wyborczych, itp. Mozecie zastanowic sie nad po-
dobiefistwami i réznicami, zeby uporzqdkowaé wiedze na ten temat. Pozwdl na swobodne wypowiedzi i ich
komentowanie przez innych uczniow i uczennice. Zwrd¢ uwage na miejsce i zasieg publicznej debaty oraz je;
przebieg w wypadku, gdy przedmiotem jest trudna, kontrowersyjna kwestia. Na koniec wyciggnijcie wspélnie
wnioski z dyskusji i dopiszcie je (innym kolorem) do tych sformutowanych w trakcie éwiczenia pt. ,Karuzela”.
(10 minut)

6. Przenie$ uwage uczniow i uczennice na pytanie kluczowe i popro$ chetne osoby o udzielenie na nie odpowiedzi.
(3 minuty)

7. Zachec mtodziez do zastanowienia sie nad poziomem debaty publicznej wspotcze$nie w Polsce. W jaki sposdb
ja ocenia? 0d jakich czynnikow zalezy poziom dyskusji? Jakie sq przyczyny obecnego stanu rzeczy i w jaki
spos6b mozna na te sytuacje reagowac? Zapro$ klase do wykonania ¢wiczenia nr 2, ktore pomoze w ustaleniu
odpowiedzi na te pytania. (33 minuty)

a) Losowo podziel zespét klasowy na 4-6 osobowe grupy.

b) Rozdaj kazdej grupie zatqcznik nr 2 i popro$ o zastanowienie sie nad postawionymi pytaniami, przedys-
kutowanie odpowiedzi, a nastepnie uzupetnienie schematow.

c¢) Po uptywie 10 minut poproé o zaprezentowanie na forum wynikéw prac grup przez ich przedstawicieli lub
przedstawicielki.

d) Podsumuj éwiczenie poprzez powrécenie do tematu zajeé: ,Debatujcie, radzcie, rozmawiajcie...” — jak
rozumie ten temat mtodziez? Jakie wnioski wyciqga z przeprowadzonej lekcji? Jakie znaczenie ma roz-
mowa dla poszukiwania porozumienia?

I Komentarz metodyczny !

I Warto zapoznaté sie ze stanowiskiem prof. Ireneusza Krzeminskiego i zastanowié sie, czy potrafimy dyskuto- |

| waé na trudne tematy? Link: iEEp//biEI/ARyRUECZ/Polacy potrafia dyskiitowas. |

PODSUMOWANTE:

8. Wrd¢ do celéw lekcji i poproé o przedyskutowanie (w istniejgcych grupach) stopnia ich osiggniecia, a na-
stepnie umieszczenie przez ich przedstawicieli i przedstawicielki symbolicznych znakéw; +, ?, — przy kazdym
zapisie. (5 minut)

9. Rozdaj kazdemu uczniowi i uczennicy matq karteczke i popros o zapisanie na niej, czy i w jaki sposéb ich szko-
fa, oni sami/same oraz nauczyciele i nauczycielki mogq wptywaé na ksztatt debaty publicznej. (3 minuty)

10. Zbierz karteczki i zapewnij, ze przeanalizujesz wszystkie sugestie. Podziekuj mtodziezy za jej wskazowki oraz
udziat w zajeciach. (1 minuta)
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Bardach J., Historia panstwa i prawa Polski, Warszawa 1964

Borucki M., Sejmy i sejmiki szlacheckie, Warszawa 1972

Gierowski J. A., Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnoSci, Warszawa 2003

Kaczmarczyk Z., LeSnodorski B., Historia panstwa i prawa Polski od potowy XV w. do r. 1795, Warszawa 1957
Kriegseisen W., Sejmiki Rzeczypospolitej szlacheckiej w XVII i XVIII wieku, Warszawa 1991

Olszewski H., Sejm Rzeczypospolitej, Krakow 1999
http://www.pan.poznan.pl/nauki/N_210_11_0lszewski.pdf
http://sjp.pwn.pl/doroszewski/sejmowac;5495635.html

http://literat.ug.edu.pl/kitowic/index.htm#*spis
http://www.wilanow-palac.pl/przebieg_obrad_sejmikow_ziemskich.html

http://www.wilanow-palac.pl/krzykacze_czy_parlamentarzysci_reprezentacja_mazowsza_na_sejmach_
dawnej_rzeczypospolitej.html

http://www.wilanow-palac.pl/halas_podczas_obrad_sejmowych.html
http://www.wilanow-palac.pl/klotnie_i_wyzwiska_na_sejmach.html
http://www.wilanow-palac.pl/diariusze_sejmowe.html
http://www.wilanow-palac.pl/organizacja_sejmu_w_xvi_wieku.html
http://www.wilanow-palac.pl/bojka_szlachty_w_kosciele.html
http://www.wilanow-palac.pl/sejm_senat_wzajemne_relacje.html

http://www.wilanow-palac.pl/o_czym_deliberowala_szlachta_na_sejmikach.html.
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Latqcznik nr 1: ,,Na sejmach tak bywato...”

a.

Do wyznaczonego miejsca zjezdzata szlachta i napotykata problem w postaci braku odpowiedniej liczby
kwater. Cze$¢ musiata zadowoli¢ sie noclegiem pod gotym niebem, co byto przyczyng licznych sporow
i burd. Sejm w Polsce nie posiadt wtasnej, statej siedziby. Obrady odbywaty sie w réznych miejscach, jak
np. w wybranych komnatach na zamku krélewskim. Sale te byty nieprzystosowane do pomieszczenia tak
duzej liczby oséb, a kiepskie warunki powodowaty wzmozong nerwowo$¢ obradujgcych. Spisywane na
sejmach diariusze sq wspaniatym zrédtem do poznania przebiegu obrad. Opisy dostarczajq niezliczonej
iloSci przyktadéw zachowan postow i senatordw, ktorzy nieraz wyrazali swe poglady i uczucia w sposdb
bardzo gwattowny i peten emocji.

W szesnastowiecznych diariuszach sejmowych jest wiele przyktadéw zagtuszania i wygwizdywania mow-
cow. ,Gdy tak mowit, poczeli wszystka szlachta hukac a wrzeszczeé, krzgkaé, kaszle¢, ze mu mowic nie
dopuscili i zagtuszyli wszystko; [...] aze ledwo uskromit p. Zborowski marszatek méwiqc: nie potrzebuje-
my tego” — czytamy w diariuszu sejmu konwokacyjnego warszawskiego z 1587 roku. ,,Na przesztym [sejm
1590] zawodzitem sie kilkakro¢ o tym méwié, ale mnie barany zotnierskie zagtuszaty, ktére umysinie
drazniono” — uskarzat sie z kolei na sejmie walnym w 1592 roku kanclerz koronny.

Gtosy rozsqdku, nawotujgce do zgody i podniesienia poziomu dyskusji w polskim sejmie byty nieliczne
i ginety najczesciej w ogblnym tumulcie. ,,Ja z mojej strony gotowem sie tu wszystkiego sprawic, zeby-
$my sie nie Izyli” (obrazali, wyzywali) — prosit w 1592 roku na sejmie walnym biskup kujawski. Na wcze-
Sniejszych sejmach rowniez podejmowano proby zatagodzenia konfliktow, zdajgc sobie sprawe z tego, ze
stanowiq one zty przyktad dla innych postow oraz znacznie opdzniajq obrady, czynigc je nieraz zupetnie
bezskutecznymi.

Autor diariusza walnego sejmu warszawskiego z 1597 roku opisuje ktdtnie i kontrowersje ciggngce sie
przez piec dni z rzedu. Po kolejnych pieciu dniach wzglednego spokoju spory wybuchajq jednak z nowg
sitq. Postowie na sejmach nie tylko ktdcili sie miedzy sobaq, lecz takze obrazali na siebie wzajemnie, na
drugq izbe, czyli senat, a czasem nawet na kréla. Ostatniego dnia obrad, juz w zasadzie nocq, postowie
chcieli przeprowadzi¢ oficjalng uroczysto$¢ pozegnania kréla i zamkniecia obrad. Krél ze wzgledu na
poing pore, przetozyt te ceremonie na dzien nastepny. Postowie podniesli krzyk, ze czekaé nie majq za-
miaru i zaczeli sie rozjezdzac. Nazajutrz Zygmunt |1l wszedt do niemal pustej sali.

Obradami sejmu kierowat marszatek, ktorego zadaniem byto utrzymanie porzqdku w ich trakcie. Miedzy
innymi uciszat zbyt gto$ne rozmowy, stukajqc laskq w podtoge. Miat on nietatwe zadanie doprowadzenia
postow do zgodnej konkluzji, co byto rzeczq nietatwq i wymagajqcq niekiedy duzej dozy dyplomacji. Za-
danie to czasem okazywato sie tak wyczerpujqce, ze nie byt on juz w stanie wygtosi¢ pozegnalnej mowy
do krdla. Na sejmie warszawskim na przetomie 1563 i 1564 roku marszatek Mikotaj Sienicki zachorowat
i stracit gtos, natomiast na sejmie lubelskim w 1569 roku marszatek Stanistaw Czarnkowski zemdlat pod-
czas pozegnalnego przemowienia.

Miejscem zebran sejmikowych byty czesto Swigtynie. Obrady rozpoczynata msza Swieta, w intencji owoc-
nych i jednomySinych obrad. Czesto, cho¢ biernie, uczestniczyli w niej niekatolicy. Po mszy, w obawie
sprofanowania, z ko$ciota wynoszono monstrancje z konsekrowang hostiq. Nastepnie wybierano mar-
szatka i zwykle wowczas rozpoczynaty sie perturbacje o zajecie odpowiedniego miejsca, co byto powo-
dem przepychanek dla czutej o swoj prestiz szlachty. Po zatatwieniu tych formalnos$ci wprowadzano
legata krélewskiego, ktory odczytywat ,jinstrukcje krolewskie”, stanowiqce punkt wyjscia do dyskusji.
W dalszej czesci odezytywano listy, w ktorych nadawcy prosili o poparcie dla spraw prywatnych, ale nie
rzadko listy te byty gtosami w dyskusji osob, ktore z nie mogty wziq¢ udziatu w obradach. W dalszej cze-
$ci nastepowata chaotyczna zazwyczaj dyskusja. Przekrzykiwano sie, ktécono, co prowadzito do swardw
i mieszania spraw, ktérymi miano sie zajmowac. Sekretarz miat obowiqzek notowania treSci wszystkich
gtosow.

SCENARTIUSZ 16| STR - 129 ﬁﬁ:- DEBATOWAC, RADZIC, ROZMAWTAC ..



Polskie sejmiki bywaty liczne, gtoSne i rzadko spokojne, co w koacu XVII w. pietnowat satyryk Wactaw
Potocki: ,Maluj, diable, sejmiki, gdzie siadtszy w koSciele, / Sami nie wiedzqc, przy czym, drze szlachta
gardziele”, a blisko o wiek pdzniejszy pamietnikarz, Jan Duklan Ochocki, dodawat: ,Widywatem dawniej-
sze sejmiki, gdzie czasem, po dwdchset naraz wystepowato do boju, gdy sie dobrze podpito, obcinano
wzajemnie nosy, rece, uszy i po kilka trupow pozostawato na pobojowisku”.

Obrady sejmikéw, najczeSciej burzliwe i gorszqce, odbywaly sie przewaznie w koSciotach. Zwykle byto
tam bardzo ttoczno, gdyz szlachta chetnie w nich uczestniczyta. Kto sie nie zmiescit, czekat na zewnqtrz
— na przykoScielnym cmentarzu, na placu, wreszcie na ulicach miasteczka. W miare, jak zwiekszata sie
odlegto$¢ od centrum obrad, przybywato ludzi zainteresowanej jedynie wrzaskiem, tumultem, dobrym
jedzeniem i piciem. Bojki sejmikowe byty czeste, poniewaz ttum rozemocjonowanej szlachty o réznych
temperamentach wymykat sie spod kontroli. Szlachta nie uwzgledniata w swoich ktotniach faktu, iz sej-
miki odbywaty sie w koSciotach i zwalczajqce sie partie rgbaty sobie gtowy z zapatem. Na jednym z sejmi-
kow, aby nie dopusci¢ do rozlewu krwi, potajemnie poobcinano uczestnikom szable z rapciami.

Ktotnie, wyzwiska i lekcewazenie cudzych wypowiedzi byty na XVI-wiecznych sejmach zjawiskiem niemal
powszednim. Najczestszq przyczynqg problemu byta zle pojmowana wolno$¢ stowa, ktorej szlachta goto-
wa byta broni¢ za wszelkq cene. Z tego tez powodu z upodobaniem dawata upust osobistym animozjom
i pieniactwu, wyktdcajqc sie i obrazajqc o drobne nieraz sprawy. éwiatlejsi przedstawiciele elit poli-
tycznych ubolewali nad tym stanem i zwracali uwage, ze wtasnie takie sytuacje sq powodem znacznych
opoznien ibraku potrzebnych uchwat. Zwykta szlachecka pozostawata jednak gtucha na tego typu uwagi.

Z lektury diariuszy, czyli XVI-wiecznych sprawozdan sejmowych wynika, ze podczas obrad panowat nie-
ustanny niemal gwar. Przemowienia przerywane byty nie tylko okrzykami pojedynczych oponentéw, lecz
rowniez zbiorowymi wrzaskami, pomrukami niezadowolenia czy nawet gwizdami. Rowniez zadowolenie
i poparcie izba zwykta wyrazac gtoSnymi krzykami i $Smiechem. Swoje zastrzezenia i uwagi, odno$nie czy-
tanych projektow ustaw, postowie zazwyczaj zgtaszali, przekrzykujqce sie gtoSno wzajemnie. Wszytko to
powodowato, ze w izbie sejmowej panowat wyjgtkowy hatas i trudno byt ustysze¢ przytaczane argumenty.

Postowie w XVI wieku bardzo wyraznie okazywali swoje niezadowolenie i nie tylko w czasie dyskusji pre-
zentowali swoje zdanie. Zdarzyto sie np. na sejmie elekcyjnym w 1587 roku ze, gdy przystani przez kr6-
lowg na obrady wojewoda ptocki i pan radomski wychodzili z izby, postowie ,,poczeli za nimi wielkim
gtosem hukac i Swista¢ albo gwizda¢”. Diariusze sejmowe niemal na kazdej stronie dostarczajq bardzo
duzej iloSci przyktadow podobnego zachowania.

W czasie obrad sejmu w XVl wieku panowat ogromny hatas. Gtosy niektdrych postow, majgcych widocznie
zbyt matq site przebicia, ginety czesto w ogdlnym gwarze albo byty zwyczajnie lekcewazone przez innych.
Na sejmie walnym koronnym w 1585 roku pan gnieznienski kilkakrotnie domagat sie przyniesienia tekstu
przywileju, o ktdrego interpretacje toczyt sie spor. ,Na co gdy mu nic nie odpowiedziano, prosit i powté-
re. W tym, czemuby sie go dawniej nie upominat, gdy spytan byt, powiedziat: Wszakemon prosit”. W kofcu
jednak przywilej przyniesiono i odczytano. Spierano sie wiec dla samego sporu, gdyz nie znano tresci
dokumentu o ktérym dyskutowano.

. W czasie obrad sejmu w XVI wieku bardzo popularng metodq okazywania niezadowolenia przez opo-
nentéw byto zagtuszanie przemawiajgcego wyciem, gwizdaniem, hukaniem i innymi nieartykutowanymi
dzwiekami. Rzucano tez najrézniejsze niewybredne obelgi. Owczesne diariusze, opisujqce przebieg ob-
rad, bardzo czesto wspominajq o podobnych zachowaniach. Niekiedy rzucano tez w zbyt nudnych mow-
cow owocami i jajkami. W czasach saskich ten niechlubny zwyczaj stat sie niemal codziennosciq.
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n. Spory sejmowe czesto stanowity kontynuacje tych rozpoczetych juz w trakcie sejmikéw, a nawet sporow
prywatnych, z czego uczestnicy obrad doskonale zdawali sobie sprawe. Jeden z senatordéw jeszcze przed
rozpoczeciem obrad sejmu walnego w 1585 roku mowit; ,Watpie, aby byta zgoda, bo na oko widze, ze
to doma jeszcze i te protestacye i te opponowania i te zwtoki ukowano”. Obrady sejmowe sprowadzaty
sie de facto do wzajemnego przekonywania sie az do umilkniecia opozycji. Oprocz tego odbywaty sie
tez nieformalne spotkania postow w gospodach, karczmach i zajazdach. Wedtug zgodnej opinii zachod-
nioeuropejskich pamietnikarzy, skarzqcych sie na agresywnosc szlacheckich opojow, ,,bylismy jednym
z najktotliwszych, najbardziej zawadiackich krajéw Europy”.

0. Gwattowne nieraz ktotnie do ktdorych dochodzito w czasie obrad sejmowych czesto miaty btahe i nieistot-
ne zrédta. Przyktadem takiego bezpodstawnego sporu moze by¢ sytuacja, ktora miata miejsce w roku
1585 na sejmie warszawskim. Po przeméwieniu posta Kazimirskiego ,Kanclerz wstat, wzigé chciat skrypt
z reki P. Kazimirskiego, on go mocno trzymajqc nie cheiat da¢ az sie go nadarto. Potym Kazimirski: Cze-
mu mnie szarpasz P. Kanclerzu? — 6w zas$: Nie szarpam, ale daj ten skrypt, co$ z niego czytat, bo to moja
rzecz odbierac. Zatym Kazimirus heros zdart on skrypt w kesy a murmur wstat miedzy posty”.

p. Bardzo napiete i nieprzyjazne stosunki panowaty miedzy postami a senatorami, ktorzy postrzegali po-
stow jako poddanych, ktdrzy w czasie obrad nie powinni dyskutowa¢, a jedynie akceptowac postanowie-
nia krolewskie. Krol i senat nie chcieli dostrzec w postach rownych partneréw. Ta sytuacja byta zrédtem
silnych antagonizméw i wzajemnej niecheci miedzy obiema izbami. Czasami zdarzaty sie nawet bojki
i rozruchy, jak na sejmie na przetomie lat 1538-1539, kiedy to doszto do walki na szable miedzy postami
a senatorami, ktérych ci pierwsi cheieli usunq¢ z obrad. Rowniez na sejmie elekcyjnym 1587 roku doszto
do wzajemnego obrazania sig i grozby bojki. Najczesciej jednak przedstawiciele obu izb okazywali sobie
wzajemng niechec¢ lekcewazgcym zachowaniem, ostrymi przyméwkami i napominaniem.

Teksty zostaty opracowanie w oparciu o teksty popularnonaukowe oraz zrédtowe:

= http://www.wilanow-palac.pl/demokracja_szlachecka.html.

SCENARTIUSZ 16| STR - 131 ﬁﬁb DEBATOWAC, RADZIC, ROZMAWTAC ..



Latqcznik nr 2: Debata publiczna — schemat metody ,,Tréjkqt”

Zastanowcie sie, przedyskutujcie, a nastepnie wspélnie ustalcie, jak oceniacie poziom debaty publicznej w Pol-
sce. Pamietajcie, ze kazdg ocene nalezy uzasadni¢, wiec podajcie argumenty. Uzupetnijcie ponizszy schemat,
odpowiadajgc na pytania.

POZIOM DEBATY
PUBLICZNE)

Jakie sq przyczyny? Sposoby usunigcia przyczyn

Jakie czynniki wptywajq na taki stan rzeczy? Co mozna zmienié?

W jaki sposdb mozna poprawié sytuacje?
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Publikacje:

= (entrum Edukacji Obywatelskiej: ,Rozmawiajmy o uchodzcach. Migracje i wielokulturowo$c¢”,
»Rozmawiajmy o uchodzcach. Globalnie —lokalnie o migracjach”, CE0 2016: www.migracje.ceo.org.pl/
content/publikacje

= (Centrum Edukacji Obywatelskiej: ,W Swiat z klasqg. €dukacja globalna na zajeciach przedmiotowych
w gimnazjum”, seria publikacji (jezyk polski, jezyk angielski, historia, WOS, biologia, plastyka i zajecia
artystyczne): www.globalna.ceo.org.pl.

= |nstytut Globalnej OdpowiedzialnoSci: ,,Jak mowic o wiekszosci Swiata? Jak rzetelnie informowac o krajach
Potudnia?”, 1GO 2015: www.bit.ly/1GO_Kodeks

= Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, ,Szkota Réwnosci. Temat lekcji: Wszyscy o wszystkich mato
wiemy”: http://tea.org.pl/userfiles/raporty/tea_scenariusze_www_pojedyczne.pdf

= Fundacja EMIC, ,,Wielogtos. Integracja uchodzcow w polskich gminach”: http://wieloglos.emic.com.pl/
wp-content/uploads/2016/06/wieloglos-raport.pdf

= Fundacja Wolna Syria, ,,Syria kobiet, wojna i ucieczka”: http://www.wolnasyria.org/images/pdf3/syria_
kobiet_wojna_i_uczieczka.pdf

= Helsinska Fundacja Praw Cztowieka, ,,Cudzoziemcy w Polsce. Podrecznik dla funkcjonariuszy publicznych”:
http://www.hfhr.pl/wp-content/uploads/2015/11/PL_CUDZOZIEMCY-W-POLSCE_EBOOK.pdf

= Nomada Stowarzyszenie na Rzecz Integracji Spoteczenstwa Wielokulturowego, ,,Uchodzczynie/Uchodzcy.
Podrecznik dla kadry pedagogicznej”: http://nomada.info.pl/publikacje oraz portal ”Ulica Antakia”:
http://www.ulicaantakia.com/

= Stowarzyszenie Praktykow Dramy , Stop - Klatka”, ,Drama w edukacji 0 uchodzcach i uchodzezyniach”:
http://stop-klatka.org.pl/nowe-publikacje-do-pobrania/

= Inicjatywa Chlebem i Solg, ,Nieobojetnik antyprzemocowy”: http://solidarnizuchodzcami.pl/wp-content/
uploads/2015/10/Nieobojetnik.pdf

Strony internetowe:

yyuyuyuyvuyvy
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Informacje o projekcie

"ROZMAWIAIMY O UCHODZCACH.
GLOBALNIE — LOKALNIE O MIGRACJACH"

= Jak poruszac w szkole bardzo aktualny i kontrowersyjny temat?

= Jak przeprowadzi¢ w szkole zajecia polegajgce na rozmowie, w trakcie ktorej uczennice
i uczniowie bedq sie nawzajem z szacunkiem stucha¢, poznajq swoje wartosci, leki i nadzieje
oraz uzyskajq wiarygodne, wywazone informacje?

= W jaki sposob wtqczac tematy zwigzane z migracjami na zajeciach przedmiotowych?

Te pytania staty sie inspiracjq do stworzenia projektu ,Rozmawiajmy o uchodzcach” realizowanego przez C€0 od
jesieni 2015 roku, kiedy rozpoczeta sie w Polsce, ale tez w catej Europie, dyskusja na temat sytuacji uchodzcow.
Projekt stanowi odpowiedz na ogdlnoeuropejski kryzys postaw obywatelskich wobec uchodzcow i uchodzezyn,
ajednocze$nie na potrzebe ksztattowania umiejetnosci rozmawiania i wzajemnego stuchania swoich racji. Zalezy
nam na wspieraniu nauczycieli i nauczycielek w poruszaniu tego tematu z mtodziezq, a takze podejmowaniu roz-
moéw o wartosciach i postawach, ktdre sq bliskie mtodym ludziom.

W ramach projektu proponujemy moderowanq przez nauczycielke lub nauczyciela rozmowe jako forme zajec
szkolnych. Kwestie zwigzane z akceptowaniem bqdz nieakceptowaniem uchodzcéw pokazaty powszechng trud-
nos$¢ wymiany opinii na tematy kontrowersyjne. Okazato sie, ze brakuje w polskim spoteczefistwie, w tym w rze-
czywistoSci szkolnej, pozytywnych wzorcow rzetelnej debaty, stuzqcej wzajemnemu zrozumieniu oraz poznaniu
réznorodnych stanowisk.

Projekt oraz realizowany w jego ramach kurs internetowy przybliza takie
metody pracy z uczennicami i uczniami, ktére skupiajq sie na prowa-
dzeniu petnych szacunku rozméw, w ktdrych znajduje sie przestrzeh na
refleksje nad naszymi postawami i wartoSciami.

Szczegotowe informacje na temat kursu internetowego
»yRozmawiajmy o uchodzcach” i rekrutacji:
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