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CENTRUM EDUKACII
OBYWATELSKIEJ

1. Ocena kompetencji przedmiotowych
a trudnosci adaptacyjne

Ocena wiadomosci i umiejetnosci z zakresu poszczegdlnych przedmiotéw jest
jedng z kluczowych aktywnosci podejmowanych przez nauczycieli w ramach
procesu ewaluacji stopnia realizacji podstawy programowej. Nalezy jednak pa-
mietac, ze w ramach oceny realizowane s3 réznorodne cele:

pomiar dydaktyczny,

udzielanie wskazéwek dla procesu samoksztatcenia,

motywowanie uczniéw,

budowanie obrazu siebie (oceny mogg by¢ interpretowane jako wskaznik
sprawczosci podmiotu w okreslonym obszarze aktywnosci zyciowe;j).

Aby ocenianie byto skuteczne, wszystkie te cele powinny zostaé osiggniete, co
w praktyce okazuje sie by¢ bardzo trudne. Sytuacja uczniéw - uchodzcéw wo-
jennych jest w tym kontekscie jeszcze trudniejsza, poniewaz:

wkroczyli do procesu ksztatcenia na pewnym etapie (co potencjalnie rodzi
potrzebe nadrobienia tego, co byto omawiane w etapach wczesniejszych);
wyposazeni sg w kompetencje charakterystyczne dla innego systemu edu-
kacji (oczywiscie nie musi oznaczac to zupetnej rozbieznosci, ale na pew-
no miedzy modelami ksztatcenia w Polsce i w Ukrainie istniejg réznice
programowe, ktére nie pozwalajg na swobodne przejscie z jednego syste-
mu do drugiego, np. dtugo$¢ trwania szkoty podstawowej, konkretne
zagadnienia przedmiotowe);



zazwyczaj nie znaja jezyka polskiego w takim stopniu, aby méc swobodnie
wykorzystywaé¢ go do komunikacji w ramach poszczegélnych edukacji
przedmiotowych (instrukcje, polecenia, materiaty metodyczne, testy sa
przekazywane w jezyku polskim, co powoduje bariery w dotarciu do istoty
problemu, np. matematycznego czy biologicznego);

w wielu przypadkach ich aktualne potrzeby nie dotycza tresci przedmio-
towych, ale poczucia bezpieczenstwa i wsparcia w procesie adaptacji do
nowej sytuacji zyciowej (podobnie do dewizy sformutowanej podczas
nauczania zdalnego podczas pandemii COVID-19 ,Maslow before Bloom”,
por. Doucet i in., 2020);

nie majg przekonania, co do sensownosci zdobywania informacji w pol-
skiej szkole. Liczg na powrét do ojczyzny i rodzimego systemu edukacji. Jest
to wynik ,zawieszenia” i nadziei na mozliwos¢ kontynuowania dawnego Zycia.

Nauczyciele zdajg sobie sprawe z tych specyficznych uwarunkowan procesu
uczenia sie uczniow z Ukrainy. Po ich stronie pojawia sie rowniez dylemat zwia-
zany z forma oceniania: stosowac te same reguty, co dotychczas, czy wprowadzi¢
modyfikacje lub zupetnie nowe zasady? | dodatkowo: czy takie same zmiany po-
winny dotyczy¢ réwniez ucznidow polskich? W obliczu kryzysu warto nie tylko
szuka¢ dodatkowych rozwiazan, ale réwniez zastanowic sie, czy te dotychcza-
sowe byty skuteczne i warte kontynuowania.

Szukajac uniwersalnej koncepcji metodycznej, ktéra mogtaby postuzy¢ jako baza
teoretyczna dla prowadzenia procesu nauczania - uczenia sie oraz powigzane-
g0 z nim oceniania, uwzgledniajacego zréznicowane potrzeby uczniéw, w tym
uczniéw z doswiadczeniem migracji, warto odnies¢ sie do prac Richarda Ryan'a
i Edwarda Deci'ego (2000). Badacze ci skupili sie na Srodowiskowych uwarunko-
waniach motywacji wewnetrznej cztowieka, ktéra sprzyja wielu aktywnosciom
podmiotu, w tym szczegdlnie uczeniu sie. Zidentyfikowali trzy fundamentalne
potrzeby, ktérych zaspokojenie sprzyja wzrostowi zaangazowania cztowieka,
a w konsekwencji jego dobrostanu: potrzeba kompetencji, przynaleznosci i au-
tonomii. W literaturze przedmiotu ich koncepcja okreslana jest jako teoria samo-
stanowienia, w skrécie: SDT - self - determination theory. Otoczenie sprzyjajace
realizacji tych celéw, jak np. szkota, postrzegane jest jako stymulujace i dajace
bezpieczenstwo. Uczniowie czujg sie w danej przestrzeni dobrze, a takze maja
poczucie bezposredniego zwiazku z nig (,jestem czescig tej wspdlnoty”), jest to
ich swiat, a nie narzucona przez innych ,rola”. Takie podejscie nie tylko stuzy
skutecznej adaptacji uczniéw z Ukrainy, ale rowniez tworzy szanse na zmiane
postrzegania szkoty i procesu edukacji przez polskich uczniéw: nie jako koniecz-
nego zta, ale szansy rozwojowe;j i okazji do poczucia sie kompetentnym.



Potrzeba kompetencji odnosi sie do sity przekonania podmiotu na temat sen-
sownosci podejmowanych dziatan. Aby by¢ zmotywowanym do uczenia sie,
cztowiek oczekuje uzasadnienia stusznosci wtasnego wysitku, informacji na te-
mat korzysci, jakie moze odnie$¢, uruchamiajac swoje zaangazowanie. Szczegol-
nie wazne dla oséb, ktére przyzwyczajone sg do funkcjonowania w innych kon-
tekscie edukacyjnym jest wskazanie uniwersalnych tresci - rusztowan wiedzy.
One pozwalaja spojrzec¢ na aktualnie realizowane zagadnienia jako elementy
adekwatne - w petni odpowiadajace wiedzy, ktora do tej pory uczen uksztat-
towat w swoim umysle.

Zadania i ¢wiczenia powinny by¢ dostosowane do indywidualnych mozliwosci
tak, aby ani nie budzity leku (zbyt trudne lub niejasne zadania, np. z niewtasciwie
przygotowang instrukcjg lub mato czytelng w warstwie jezykowej; przy zadaniach
naruszajacych granice intymnosci nalezy przewidzie¢ szczegdlnie wysokie ryzy-
ko pojawienia sie leku u migrantéw z traumatycznymi doswiadczeniami), ani nie
wywotywaty nudy (zadania zbyt tatwe lub oparte na powtarzanych schematach).

W praktyce zaspokojenie potrzeby kompetencji uczniéow jest mozliwe poprzez
nastepujace dziatania:

dazenie do identyfikowania przez uczniow zwigzkéw miedzy nauczanymi
tresciami a ich codziennym zyciem (aktualnym lub przysztym);

bazowanie na dotychczasowej wiedzy uczniéw, odwotywanie sie do ich
przekonan i doswiadczen;

informowanie o celach zajec i odnoszenie sie do nich w ramach podsumo-
wania spotkania, sprawdzenie czy zostaty osiaggniete;

uwzglednianie tresci zwigzanych z aktualnymi problemami - wyzwaniami
rozwojowymi uczniow, jak i biezagcymi wydarzeniami w zyciu spotecznym;
traktowanie procesu nabywania nowych informacji jako okazji do przekra-
czania przez uczniéw wtasnych granic oraz budowania tozsamosci grupowej;
zadania wielopoziomowe, w ktérych uczen sam wybiera poziom trudnosci
zgodnie z zasadg indywidualnego dopasowania wyzwan do mozliwosci;
uzasadnianie podejmowanych decyzji przez nauczycieli (dotyczacych
réwniez uczniéw) zamiast autorytarnego nie, bo nie (Knopik, 2021).

Potrzeba przynaleznosci wynika z naturalnego dazenia ucznia do bycia w grupie,
w ktérej mozliwe jest dzielnie wspdlnych celéw i wartosci. Zaspakajaniu potrze-
by przynaleznosci sprzyja:

tworzenie w szkole grup uczniéw o podobnych zainteresowaniach i/lub
uzdolnieniach;

sensowne prace zespotowe wymagajace wymiany posiadanych zasobéw
(grupy sa tak dobrane, Ze jej cztonkowie mogg oferowac sobie wzajemnie
wiedze i umiejetnosci, ktérych pozostate osoby nie posiadaja);

wdrazanie i pielegnowanie wspdlnych rytuatéw (patron klasy, ,okrzyk
bojowy”, wspdlne powitanie, pytania dnia/tygodnia, godzina dyskusji itp.);



praca metoda projektu (z uwzglednieniem etapu autentycznej pracy
grupowej, a nie rownolegtej, kiedy kazdy osobno pracuje nad jakim$
zagadnieniem, a potem nastepuje potgczenie materiatu);

kooperatywne uczenie sie ucznidéw, w tym tutoring réwiesniczy.

Potrzeba autonomii dotyczy pragnienia cztowieka do samostanowienia, wspot-
decydowania o sprawach, ktére go bezposrednio dotycza (partycypacja) i reali-
zowana jest przez:

wybdr przez ucznidow szczegdétowych zagadnien, jakie beda poruszane
podczas zaje¢ (réwniez tych, ktére dotyczg kontekstu jezykowego lub
kulturowego ucznia z doswiadczeniem migracji);

przeprowadzanie ankiet, ktérych wyniki decydujg np. o przebiegu zaje¢
(np. ¢wiczenie symulacyjne, w ktérym kolejne kroki kariery bohatera,
prezentowane]j uczniom historii, zalezg od ich wyboréw);
wspotdecydowanie o sposobie sprawdzania wiedzy i kryteriach oceny
(minimum dwie rézne metody oceniania, uczen sam decyduje, ktéra
formuta jest lepsza);

mozliwos$¢ wyrazania opinii na temat zajec¢ i prowadzacego;

mozliwos$¢ chwilowego nieuczestniczenia w lekcji (,zawieszenie”);
posiadanie alternatyw podczas pracy samodzielnej w klasie (zadania/
polecenia do wyboru. Podobnie, jak w strategiach zaspokajania potrzeby
kompetencji, przydatne sg zadania wielopoziomowe lub problemy dywer-
gencje o otwartej strukturze);

stosowanie zadan otwartych, do ktérych uczniowie sami generuja polecenia
(Knopik, 2021).

Powyzsze przyktady odwotuja sie do trzech uniwersalnych potrzeb uczniow,
ktére nie sg warunkowane tylko szczegélnymi potrzebami, w tym dos$wiadcze-
niem migracji. Ich uwzglednienie pozwoli stworzyc¢ przestrzen uczenia sie sprzy-
jajacg kazdemu uczniowi, w tym rowniez uchodzcom z Ukrainy. Oczywiscie
wymaga to adaptacji samych zasad wdrazania koncepcji SDT do praktyki eduka-
cyjnej z wykorzystaniem przyktadéw omoéwionych powyze;j.

Rozpoznawaniu potrzeb uczniéw w odniesieniu do oméwionej koncepcji SDT moze
postuzy¢ kwestionariusz pn. Szkota sprzyjajgca samorozwojowi (Knopik, 2022).



Kluczowym wyzwaniem w procesie oceniania uczniow pochodzacych z Ukrainy jest
dostepnos¢ jezykowa materiatu przedmiotowego (polecen na sprawdzianie czy tek-
stu do analizy w ramach ¢wiczen ukierunkowanych na czytanie ze zrozumieniem).

Formutujgc zatem polecenia, tresci zadan matematycznych, instrukcje prac do-
mowych czy inne wazne komunikaty, opisujace sposob i zakres prac zaplanowa-
nych przez nauczyciela do wykonania przez uczniéw, warto uwzgledni¢ zasady
tworzenia tekstu tatwego do czytania (ETR - easy to read). Ponizej zaprezento-
wano najwazniejsze rekomendacje dotyczace ETR sformutowane przez Inclusion
Europe (Europejskie standardy przygotowania tekstu fatwego do czytania (cz. 1)
- Dziennik Warto Wiedzie¢ (wartowiedziec.pl), dostep: 12.05.2023):

uzywaj dobrze znanych, tatwych do zrozumienia wyrazéw;

przy wyjasnianiu uzywaj przyktadéw, ktére sg dobrze znane z codziennego
Zycia;

w catym dokumencie uzywaj tych samych wyrazéw na opisywanie tych
samych rzeczy;

ogranicz metafory jezykowe i frazeologizmy;

unikaj uzywania skréotow, uzywaj petnych wyrazéw wszedzie tam, gdzie
jest to mozliwe;

uzywaj krétkich zdan;

tam, gdzie to tylko mozliwe, uzywaj zdan pozytywnych, a nie negatywnych;
uzywaj raczej strony czynnej, nie biernej.

Ponadto warto:

chwali¢ kazda prawidtowa odpowiedz ucznia (nawet lapidarng lub niepo-
prawng gramatycznie);

w wypowiedziach pisemnych ocenia¢ gtéwnie komunikatywnos$¢ (na dalszym
planie poprawnos¢ formalng wypowiedzi);

wprowadzi¢ zwyczaj formutowania pytan pomocniczych jako naturalnego
sposobu wykonywania kazdego ¢wiczenia (np. pierwsza faza kazdego
¢wiczenia to otwarte forum pytan do nauczyciela - o$mieli to uczniow
do dzielenia sie swoimi watpliwosciami bez ryzyka ewentualnego wysmia-
nia przez réwiesnikow);

zapewnic staty dostep do stownika polsko-ukrainskiego;

uwzglednic réznorodne sposoby prezentacji wiedzy, w ktérych poprawnosé
jezykowa nie bedzie miata tak duzego znaczenia (np. projekty multimedialne,
graficzne mapy mysli, postery, infografiki);

zapewni¢ dostep do ttumaczenia na jezyk ukrainski, szczegélnie w przy-
padku egzaminéw, testow psychometrycznych, czyli takich form spraw-
dzania kompetencji uczniéw, ktére maja kluczowe znaczenie w ich dalszej
karierze edukacyijnej.

Ponizej oméwiono dwie metody oceniania rekomendowane do wykorzystania
w ramach pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji.


https://wartowiedziec.pl/serwis-glowny/styl-zycia/2318-europejskie-standardy-przygotowania-tekstu-atwego-do-czytania-cz-1
https://wartowiedziec.pl/serwis-glowny/styl-zycia/2318-europejskie-standardy-przygotowania-tekstu-atwego-do-czytania-cz-1

Portfolio

Metoda ta polega na systematycznym zbieraniu i porzagdkowaniu przez ucznidow
wtasnych wytwordw (prace plastyczne, prezentacje multimedialne, wypraco-
wania, dyktanda, dyplomy, zdjecia itp.) w ramach poszczegdlnych przedmiotéw.
Materiaty te mogg by¢ deponowane w tradycyjnych teczkach i/lub e-teczkach,
czyli folderach, w ktérych uczen zapisuje wytworzone przez siebie pliki.

Portfolio petni nastepujace funkcje:

Infografiki

motywuje uczniéw do pracy - regularna analiza i ocena autorskich wytworéw
pozwala dostrzec wtasny progres, co podnosi zaangazowanie zadaniowe;
dostarcza informacji zwrotnych na temat postepow;

rozwija samowiedze i samokrytycyzm uczniow;

personalizuje proces ksztatcenia ze wzgledu na konieczno$¢ indywidualnego
odniesienia sie do efektow dziatan ucznia przez nauczyciela;

umozliwia dokonywanie oceny w perspektywie podtuznej, a wiec pokazuje
poszczegdlne wytwory jako epizody na indywidualnej osi rozwoju ucznia
(Knopik, 2021).

Infografiki pozwalajg w prosty i ciekawy sposoéb przedstawic fakty lub idee, jed-
noczesnie zwracajac uwage na zalezno$¢ pomiedzy prezentowanymi danymi
(dzieki temu nauczyciel moze ocenic, czy uczen rozumie dane zjawisko/proces).

Zalety tej metody oceniania:

infografika jest zarowno metodg sprzyjajaca gtebszemu rozumieniu infor-
macji, ich utrwalaniu, jak i weryfikaciji.

w infografice gtéwna role odgrywa grafika-obraz. To na niej powinien spo-
czywac gtéwny ciezar prezentacji problemu. Dzieki temu informacje w niej
zawarte szybko i bez zbednego wysitku sg odczytywane przez czytelnika.
zazwyczaj niezbedny jest krétki komentarz stowny - wskazanie tytutu
i podanie kluczowych informacji. Tekst jednak nie moze zdominowac info-
grafiki, co jest atutem w przypadku trudnosci w zakresie komunikacji
jezykowe;.

priorytetem jest dostarczenie czytelnikowi tatwej do zrozumienia informa-

cji, a nie skomplikowanej konfiguracji grafik i etykiet, ktore trudno powigzac
ze soba. Aby mozliwa byta taka synteza, uczern musi bardzo dobrze zrozumieé

relacje miedzy pojedynczymi informacjami.

infografika powinna funkcjonowac¢ samodzielnie - nawet po oddzieleniu

od gtéwnego tekstu/komentarza/wypowiedzi powinna by¢ zrozumiata dla
czytelnikow (Knopik, 2021).

Mozna zatem zatozy¢, ze struktura i funkcje infografiki pozwalajg stosowac te
metode ewaluacji wiedzy rowniez w grupie uczniéw z trudnos$ciami w zakresie
komunikacji w jezyku polskim.



Kwestionariusz Szkota sprzyjajgca samorozwojowi

Ocen, w jaki stopniu podane twierdzenia opisujg Twojg sytuacje lub Twojg osobe.
Zastosuj punktacje:

O - zupetnie nie opisuje moje sytuacji/mojej osoby

1 - w niewielkim stopniu opisuje moja sytuacje/mojg osobe

2 - w umiarkowanym stopniu opisuje mojg sytuacje/moja osobe
3 - w duzym stopniu opisuje mojg sytuacje/mojg osobe

4 - w petni opisuje moja sytuacje/mojg osobe.

Zwro¢ uwage, ze wszystkie twierdzenia odnosza sie do Twojej aktualnej klasy,
czyli grupy uczniéw (termin uczniowie oznacza dziewczyny i chtopcéw) tworza-
cych dany oddziat w szkole, np. klase 7b.

Czuje, ze jestem czescig mojej klasy. 0-1-2-3-4
Moja klasa jest mi zyczliwa. 0-1-2-3-4
Uczniéw w mojej klasie wiecej taczy niz dzieli. 0-1-2-3-4
Lubie moja klase. 0-1-2-3-4

Jestem lubiany przez ucznidéw w mojej klasie. 0-1-2-3-4
Czuje sie szanowany w mojej klasie. 0-1-2-3-4

Mam wiele wspdlnych spraw z osobami,

ktére chodzg do mojej klasy. 0-1-2-3-4



Moj gtos jest szanowany przez uczniow w mojej klasie.

Moj gtos jest szanowany przez nauczycieli uczacych
w mojej klasie.

Moje pomysty sg realizowane podczas lekcji.

Nauczyciele, uczacy w mojej klasie, sg zainteresowani
mMoj3 opinig na temat zajec.

W mojej klasie ceni sie zdanie kazdego ucznia.

Nie mam wptywu na przebieg lekcji w mojej klasie.

W moijej klasie zawsze musze dostosowywac sie
do zdania wiekszosci.

Wiem, po co ucze sie poszczegdlnych tresci w ramach

0-1-2-3-4

0-1-2-3-4

0-1-2-3-4

0-1-2-3-4
0-1-2-3-4
0-1-2-3-4
0-1-2-3-4

0-1-2-3-4

lekcji prowadzonych w mojej klasie.

Nauczyciele w mojej klasie dbaja o to, aby sposéb realizacji zaje¢

byt dostosowany do moich potrzeb i mozliwosci. 0-1-2-3-4

Podczas prowadzenia lekcji nauczyciele w mojej klasie biorg

R . L 0-1-2-3-4
pod uwage moje zainteresowania i uzdolnienia.
Wiele zagadnien poruszanych podczas lekcji w mojej klasie
. . . 0-1-2-3-4
uwazam za niepotrzebne mi teraz.
Mysle, ze wiekszo$¢ zagadnien, poruszanych podczas lekcji 0-1-2-3-4

w mojej klasie, moze mi sie przydac¢ w przysztosci

Nauczyciele w mojej klasie pokazujg uczniom sposoby

. o . 0-1-2-3-4
wykorzystania w zyciu tego, czego sie ucza.

Sposéb wykorzystania kwestionariusza

Kwestionariusz skierowany jest do uczniéw klas 7 i 8 szkoty podstawowej (wiek:
14-15 lat), a jego normalizacja zostata przeprowadzona na grupie N = 241
(K=131iM = 110). Ponizej zamieszczono normy.

Potrzeba autonomii

28-21 7-10 poziom wysoki
20-15 5-6 poziom przecietny

14-0 1-4 poziom niski



Potrzeba kompetencji

28-20 7-10 poziom wysoki
19-13 5-6 poziom przecietny
12-0 1-4 poziom niski

Potrzeba przynaleznosci

28-19 7-10 poziom wysoki
18-9 5-6 poziom przecietny
8-0 1-4 poziom niski

Przed przystgpieniem do analizowania kwestionariusza nalezy pamieta¢ o od-
wroconej punktacji dla twierdzen 13, 14, 18 oraz o trzech pytaniach nie od-
noszacych sie bezposrednio do sytuacji badanego ucznia, ale do jego opinii na
temat sytuacji w klasie (pytania: 3, 12, 20 - tzw. pytania grupowe).
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